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Anna Jaroszewska — dr hab. n. hum. w zakresie
jezykoznawstwa, obecnie profesor uczelni w Zaktadzie
Glottodydaktyki Instytutu Germanistyki Uniwersytetu
Warszawskiego, z ktorym zwiazana jest od 1999 roku.

Jest absolwentka kierunku nauczycielskiego filologii germanskiej Uniwersytetu
Humboldtéw w Berlinie (kierunki dodatkowe: Niemiecki jako jezyk obcy, Rusycystyka),
a takze studiéw podyplomowych z zarzadzania oSwiata, edukacji poczatkowej 1 terapii
pedagogicznej dzieci ze specyficznymi trudno§ciami w uczeniu sie oraz edukacji
przedszkolnej w §rodowisku Montessori.

Posiada dlugoletnia praktyke pedagogiczng nie tylko dzieki pracy w murach
uniwersyteckich, gdzie prowadzi badania 1 zajmuje sie nauczaniem przyszlych
nauczycieli jezyka niemieckiego, lecz takze zdobyta podczas pracy jako nauczyciel
jezykOw niemieckiego 1 rosyjskiego w publicznych 1 niepublicznych placowkach
oSwiatowych na réznych poziomach i szczeblach ksztalcenia.

Od 2009 roku jest rzeczoznawca Ministerstwa Edukacji Narodowej do spraw
podrecznikow jezyka niemieckiego. Legitymuje sie ponadto czlonkostwem 1
dziatalnoécia w Polskim Towarzystwie Neofilologicznym, Deutsche Gesellschaft fur
Fremdsprachenforschung oraz Stowarzyszeniu Germanistéw Polskich. Jest autorka
przeszlo 80 wystapien konferencyjnych poSwieconych szeroko pojetej glottodydaktyce,
glottopedagogice, 1 glottogeragogice.

W jej dorobku, poza programami, podrecznikiem i materiatami pomocniczymi do nauki
jezyka niemieckiego, znajduje sie przeszlo sto publikacji naukowych, dydaktycznych
oraz o charakterze popularyzatorskim, w tym monografie: Nauczanie jezyka obcego w
ksztatceniu wczesnoszkolnym. Rozwdj Swiadomosci wielokulturowej dziecka (2007),
Nauczanie jezykow obcych seniorow w Polsce. Analiza potrzeb i mozliwosci w aspekcie
miedzykulturowym (2013), Budowanie przyjaznego srodowiska wspierajqcego efektywna
nauke jezykow obcych. Poradnik nie tylko dla nauczycieli (2014), Kultura szkoty
Montessori w XXI wieku. Od teorii do praktyki w skali mikro (2022).

© Copyright by Nowa Era Sp. z o.0.



Wstep

Podrecznik do nauki jezyka obcego, jak réwniez wspomagajgcy go program nauczania sg
narzedziami, ktore stuzg usprawnieniu procesu dydaktycznego. Nalezy jednak pamietac, ze
niezaleznie od ich jako§ci merytorycznej, innowacyjnoSci czy utylitarnego charakteru, efek-
tywnos$é tych narzedzi zawsze bedzie zaleze¢ od kompetencji zawodowych nauczyciela,
a takze od jego motywacji i zaangazowania w proces ksztalcaco-wychowawczy. Nie sg przy
tym bez znaczenia potencjal intelektualny i postawy uczniéw, zaplecze logistyczne udostep-
niane przez szkole oraz wsparcie udzielane przez innych uczestnikéw procesu edukacyjne-
go, m.in. kadre zarzadzajaca dang placéwka, pozostalych cztonkéw grona pedagogicznego,
rodzicéw i prawnych opiekunéw uczniow.

Program niniejszy w pewnym zakresie systematyzuje informacje o procesie naucza-
nia/uczenia sie jezyka obcego mtodziezy. Stanowi przy tym podstawowe opracowanie
przedmiotowych tresci nauczania. Jest wiec jednym z wielu réznych elementow, ktorych
wywazona korelacja odpowiada za sukces edukacyjny i wychowawczy na lekcji jezyka
obcego, w tym przypadku niemieckiego. Dlatego tez nie moze by¢ on traktowany jako
jedyna i ostateczna wykladnia postepowania w pracy nauczyciela. Dopelnienie progra-
mu stanowig: zrodla prawa polskiego i miedzynarodowego, literatura przedmiotu, w tym
podrecznik, wymiana ,dobrych praktyk”, o§wiatowe serwisy informacyjne, szkolenia
specjalistyczne.
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1. Ogdlna charakterystyka programu

1.1. Przeznaczenie

Program sluzy wspomaganiu nauczania jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka obcego
nowozytnego na drugim etapie edukacyjnym w klasach VII-VIII szkoly podstawowej. Ukie-
runkowany jest na prace z uczniami rozpoczynajacymi nauke jezyka niemieckiego od pod-
staw, tj. na poziomie II.2. — Al. Dokument ten moze by¢ realizowany z wykorzystaniem
roznych podrecznikow do nauki jezyka niemieckiego, o ile odpowiadajg one wskazanemu
poziomowi ksztalcenia i zostaly przygotowane z uwzglednieniem zalozen Rozporzaqdzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoly
podstawowej, w tym dla uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarko-
wanym lub znacznym, ksztaicenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia
ogolnego dla szkoly specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla
szkoly policealnej (Dz.U. 2017 nr 0 poz. 356)' (wraz ze zmianami z 28.06.2024 r.
wynikajacymi z uszczuplonej podstawy

rogramouwej).
1.2. Podstawy prawne prog 1)

Wykladnie tresci nauczania proponowanych w programie stanowi Podstawa
Programowa wchodzaca w zycie z dniem 1 wrze$nia 2017 r. Zrodtem zamieszczonych w
programie tresci merytorycznych, w tym wskazowek i zalecen z obszaru dydaktyki i
metodyki nauczania jezyka niemieckiego, sa ponadto wiedza i zawodowe doswiadczenie
autorki programu, inne wyszczegolnione w koncowym zestawieniu bibliograficznym
akty prawa o§wiatowego oraz najnowsza literatura przedmiotu.

1.3. Uzytkownic

Program jest skierowany przede wszystkim do nauczycieli jezyka niemieckiego. W krag
jego adresatow mozna jednak wlgczy¢ rowniez autorow podrecznikéw i materiatow
dydaktycznych przeznaczonych do nauczania jezyka niemieckiego, dyrektoréow szkol, a
takze uczniéw oraz ich rodzicow/opiekunéw prawnych.

Nauczyciele

Koncentrujac uwage na wykonawcach programu — nauczycielach, warto wskazac¢ na Roz-
porzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie szczegoto-
wych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkot i wypadkow, w
ktorych mozna zatrudnié¢ nauczycieli niemajgcych wyzszego wyksztalcenia lub
ukonczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli (Dz.U. 2009 nr 50 poz. 400 z pdézn. zm.),
ktére okresla szczegélowe wymagania w zakresie kwalifikacji zawodowych, jakimi winni
sie legitymowaé, podejmujgc prace na drugim etapie edukacyjnym. Z kwalifikacjami
nalezy lgczyé zawodowe kompetencje nauczycieli, ktore, poza tym ze odnoszg sie do ich
wiedzy specjalistycznej (przedmiotowej i w zakresie dydaktyki jezyka niemieckiego) oraz
wynikajgcych z pelnionej funkcji badz zajmowanego stanowiska uprawnien, obowigzkow
i odpowiedzialno$ci, obejmuja rowniez rozlegly zestaw cech osobowo$ci i postaw
spolecznych. W katalogu kompetencji najwazniejszych z perspektywy pracy filologa
znajduja sie wymienione ponizej:

! Dalej nazywanego Podstawq Programowag.
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Najwazniejsze zawodowe kompetencje nauczycieli jezykow obcych

*kompetencje merytoryczne, w szczegolnosci kompetencje jezykowe;
* kompetencje komunikacyjne;

* kompetencje psychologiczno-pedagogiczne;

* kompetencje diagnostyczne;

* kompetencje w zakresie planowania i projektowania;

* kompetencje dydaktyczno-metodyczne;

* kompetencje medialne i techniczne;

* kompetencje krajo- i kulturoznawcze;

* kompetencja miedzykulturowa;

* kompetencje wychowawcze oraz powigzane z nimi kompetencje moralne;
* kompetencje autoedukacyjne i kompetencje innowacyjno-kreatywne.

W kontekscie szeroko rozumianej efektywnosci pracy nauczyciela za szczegblnie wazne
trzeba uznac jego kompetencje w zakresie rozpoznawania potrzeb oraz mozliwosci eduka-
cyjnych uczniéw, a takze odpowiadajgca temu umiejetnoS¢ wykorzystania w pelni poten-
cjalu kompetencyjnego, ktérym dysponuje w danej chwili. Nalezy ponadto podkreslié, ze
powyzsze kompetencje powinny by¢ na biezgco aktualizowane w toku doksztalcania zawo-
dowego — zaré6wno w zakresie przedmiotowym, jak i jakoSciowym. Aktywnos§¢ nauczyciela
na tym obszarze jego dziatalnoSci bedzie tym wieksza i skuteczniejsza, im wiecej czynni-
kow motywacyjnych bedzie oddziatywac na jego osobe. Ma to naturalnie zwigzek z zabez-
pieczeniem jego podstawowych potrzeb o charakterze materialnym. Réwnie istotne sa
jednak takze inne motywatory, takie jak nowoczesne zaplecze logistyczne, przychylno§c
dyrektora szkoly, w tym stworzenie nauczycielowi mozliwosci rozwoju oraz awansu zawo-
dowego, przyjazna atmosfera w gronie pedagogicznym, zaangazowanie i sukcesy uczniow,
wspolpracujacy i pomocni rodzice/opiekunowie.

Uczniowie

Uczniowie klas VII-VIII szkoly podstawowe] (wczeéniej poziom gimnazjum) to
najczescie] mlodziez w wieku od 12/13 do 14/15 lat znajdujaca sie w fazie rozwojowe]
nazywanej wczesng, adolescencja. Jest to okres dynamicznych przemian zachodzacych w
ciele 1 umyS$le mlodego czlowieka, prowadzacych go od dziecinstwa do wczesne]
dorostoéci. W kilkunasto-, a tym bardziej w ponad dwudziestoosobowej grupie uczniéw
wystepuje zazwyczaj silne zrdznicowanie, tak pod wzgledem cech fizycznych czy
dojrzatoéci 1 sprawnosci psychofizycznej, szeroko rozumianego potencjatu dotyczacego
uczenia sie, cech temperamentalnych 1 osobowo$ciowych, a w §lad za tym takze postaw 1
zachowan, jak 1 uwarunkowan s$rodowiskowych, posiadanych doSwiadczen oraz
kompetencji spotecznych. Niejednorodno$é ta przesadza o koniecznosci upodmiotowienia
procesu nauczania przez indywidualne podejscie nauczyciela do kazdego z ucznidw,
uwzglednienie w toku ksztalcenia oraz w relacjach interpersonalnych ich réznych
potrzeb 1 mozliwosci.

W tym kontekScie warto zwrdéci¢é uwage na specyfike rozwoju procesow
poznawczych u uczniéw w tym wieku, ich osobowos$é 1 stany emocjonalne skutkujace
okreslonymi postawami i zachowaniami, podlegajace przewarto$ciowaniu potrzeby, jak
rowniez na te cechy, ktére moga wspiera¢ lub utrudniaé¢ ich nauczanie/uczenie sie
jezyka niemieckiego w $rodowisku szkolnym.
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Rozwoj procesow poznawczych mlodziezy

*zmiany w wygladzie i czynnoSciach ciata
skutkujg zmianami obrazu wtasnej osoby;

* poro6wnywanie siebie z wzorami spolecz-
nymi modnymi w grupie rowiesniczej;

* funkcjonowanie intelektualne znajduje
sie w stadium operacji formalnych i ce-
chuje sie bardziej logicznym i abstrakcyj-
nym, jak rowniez mniej egocentrycznym
mySleniem;

* dazenie do zrozumienia istoty problemu;

* otwartos¢ i poszukiwanie racjonalnych
wyjasnien tgczace sie z krytycyzmem,

a czesto takze z odrzucaniem dotychcza-
sowych autorytetow;

* wzrost intensywnosci zycia intelektualne-
go — do uzywanych §rodkoéw wyrazu sg
wlaczane ironia, parodia, metafora;

* rozw0j refleksyjnego myslenia i autore-
fleks;ji;

* spostrzezenia stajg sie dokladniejsze
i wieloaspektowe;

* znaczacy postep w zakresie koncentracji
uwagi;

* intensywny rozwqj pamieci logicznej i do-
wolnej przy wzro§cie wydajnosci pamieci;

* rozwijanie i doskonalenie nowych, bar-
dziej wydajnych strategii uczenia sie;

* doskonalenie umiejetnosci planowania
i organizowania dzialan zmierzajgcych
do osiggniecia odroczonych celow.

Osobowosé, emocje i zachowania mlodziezy

* czesto kryzys tozsamosci, cho¢ w koncowej
fazie zwykle dochodzi do jej krystalizacji;

* SciSle powigzane z procesami neurohormo-
nalnymi pobudzenie i chwiejno$é emocji,
wyrazajgce sie w naprzemiennych stanach
euforii, spadku nastroju, a nawet agresji;

* ambiwalencja uczué, tj. rownoczesne prze-
zywanie uczué przeciwstawnych;

* w poczatkowej fazie czeste podzialy grupy
ze wzgledu na ple¢, tzw. antagonizm pici;

¢ zakladanie zwigzkow rowiesniczych czy
przyjazni przebiega wedlug rozbudowanych
regul: grupy tworza poczatkowo osoby tej
samej plci, nastepnie sg to grupy heterosek-
sualne, ktorych cztonkowie majg wspdlne
zainteresowania i cele lub pochodzg z po-
dobnego §rodowiska, z kolei przyjaznie opie-
rajg sie na lojalnoSci oraz zaufaniu,

* okres pierwszych fascynacji i uczucia mi-
toSci do plci przeciwnej;

* nasilenie zachowan opozycyjno-buntowni-
czych;

* stopniowa stabilizacja przekonan i postaw
spotecznych;

* zmiana, réznicowanie sie, ale i specjaliza-
cja zainteresowan;

* osiggniecie stanu autonomii moralnej,

w ktorym wlasne czyny wynikajg z inten-
cji oraz odpowiedzialnosci i sg wzglednie
niezalezne od opinii otoczenia;

¢ zjawisko idealizmu mlodzienczego — posta-
Wy przejawiajgcej sie imperatywem czy-
nienia dobra.

Potrzeby spoleczne mlodziezy

* potrzeba przyjazni,

* potrzeba milosci partnerskiej;

* potrzeby seksualne;

* potrzeba swobody;

* potrzeba sukcesu;

* potrzeba zdobycia wyksztalcenia/zawodu;
* potrzeba podjecia pracy zarobkowej;

* potrzeba samorealizacji.

* potrzeba akceptacji wsrod rowiesnikow, szczegélnie w kontekScie wygladu fizycznego;
* potrzeba przynaleznosci do grupy réwiesniczej;

* potrzeba poznawania nowych ludzi i wymiany intelektualnej;




Cechy wspierajace nauczanie/uczenie sie

mlodziezy jezykow obcych

Cechy utrudniajace nauczanie/uczenie
sie mlodziezy jezykow obcych

¢ zdolno$¢ myslenia abstrakcyjnego;

* szeroki zakres zainteresowan;

* czesto juz sprecyzowane plany dotyczace
rozwoju zawodowego;

* podatno$¢ na motywacje instrumentalnag;

* stale doskonalone strategie uczenia sie;

¢ zdolnoé¢ do dlugotrwatej koncentracji
uwagi na jednym zagadnieniu oraz jedno-
czesny wzrost mozliwosci percepcyjnych;

* przyzwyczajenie do systematycznego ucze-
nia sie;

* powiekszajacy sie bagaz do§wiadczen zwig-
zanych z wielojezycznoScig i wielokulturo-
woscia;

* doswiadczenie w uczeniu sie jezykow obcych;

* usystematyzowanie podstawowej wiedzy
o jezyku ojczystym pozwalajace na wpro-
wadzenie pojeé¢ dotyczacych gramatyki je-
zyka obcego;

* wzrost kompetencji komunikacyjnych po-
wigzany z procesem usamodzielniania sie,
stwarzajgcy mozliwo§¢ realizacji zaje¢ nie-
konwencjonalnych, np. odbywajacych sie
poza murami szkoly, takze na gruncie mie-
dzynarodowej wymiany mlodziezy czy
praktyk zawodowych;

e wzrastajaca mozliwo$¢ uczestniczenia
w zajeciach fakultatywnych prowadzonych
poza miejscem zamieszkania;

* Swiadomo§¢ wagi obcojezycznych kompe-
tencji komunikacyjnych;

* ciekawo$¢ otaczajgcego Swiata i chec podro-
zowania;

* umiejetnos¢ planowania;

e wzrastajace badz wysokie kompetencje
w zakresie korzystania z nowych technolo-
gii informacyjnych;

* umiejetnos$¢ samodzielnego uczenia sie;

* wzrastajgca wraz z wiekiem mozliwo$é na-
wigzania relacji partnerskiej pomiedzy
uczniem a nauczycielem,;

* Swiadomo§¢ ustawowego obowigzku ucze-
nia sie.

* zroznicowanie kompetencyjne w zakresie
znajomosci jezyka obcego, zauwazalne
szczeg6lnie przy zmianie szkoty;

* przejawy mlodzienczego buntu wobec
konieczno$ci uczenia sie;

* konfliktowo$s¢;

* wzrost zachowan agresywnych;

* wzrastajgcy wraz z wiekiem stopien inhi-
bicji;

* trudnoS$ci w uczeniu sie innych przed-
miotow;

* negatywne wzorce zachowan wyniesione
z domu rodzinnego;

* brak czasu;

* meczliwosc psychofizyczna i rozregulo-
wanie zegara biologicznego, objawiajace
sie np. trudnoS§ciami z zasypianiem i bu-
dzeniem sie;

¢ zte doSwiadczenia dotyczace uczenia sie
jezyka obcego, np. skojarzenia z nielubia-
nym nauczycielem;

* brak motywacji do nauki;

* chwiejno$¢ nastrojow;

* nadpobudliwosc;

* sklonno$¢ do roztargnienia;

* stany depresyjne;

* negatywny wplyw subkultury mtodziezo-
wej, do ktorej przynalezy uczen;

* brak §rodkéw, np. na finansowanie kursu
jezykowego
czy zakup podrecznikéw, na dalszym eta-
pie ksztalcenia;

* zle nawyki jezykowe;

* zmniejszona plastyczno$é narzadow
mowy wyrazajgca sie w trudnosci imitacji
dzwiek6éw obcojezycznych;

* mozliwe utrwalone stereotypy/uprzedze-
nia wzgledem innosci kulturowe;.
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Rodzice/opiekunowie prawni uczniéow

Zasadniczym aktem prawnym, ktory reguluje podstawowe prawa i obowigzki rodzicow
badZz prawnych opiekunéw uczniéw z perspektywy ich zaangazowania w szkolny i obo-
wigzkowy proces ksztalcgco-wychowawczy, jest Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej zdnia
2 kwietnia 1997 roku (Dz.U. 1997 nr 78 poz. 483). Za cenne zroédla informacji szczegoto-
wych na ten temat nalezy uznaé¢ Ustawe z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe
(Dz.U. 2017 poz. 59). oraz wspomniang juz Podstawe Programowq. Szczegbélnym na ich
tle i wartym lektury dokumentem jest Europejska Karta Praw i Obowigzkow Rodzicow,
ogloszona i przyjeta przez Europejskie Stowarzyszenie Rodzicow (ang. European Pa-
rents Association) w Brukseli w grudniu 1992 r.! Powszechny dostep do tych dokumen-
tow za poSrednictwem internetu czyni bezzasadnym referowanie ich treSci. Niemniej
trzeba pamietac, ze bez stosownej informacji i zachety ze strony nauczyciela rodzice/
opiekunowie uczniéw przejdg obok nich obojetnie, podobnie jak obojetni mogg pozostaé
na szkolng rzeczywisto$é. Tymczasem ich zaangazowanie we wspélne ze szkolg kreowa-
nie Srodowiska sprzyjajacego nauczaniu/uczeniu sie, jak rowniez przyjaznego uczniom,
jest nieprzecenione zaréwno dla efektow ksztalcenia, jak i dobrostanu psychofizycznego
ich dzieci. OczywiScie nauczyciel moze napotkac ré6zne postawy rodzicielskie wobec sa-
mych uczniéw/dzieci, wobec siebie czy dziatalnosci szkoty. W zaleznoSci od realizowane-
go w rodzinie (badz poza nig) stylu wychowania czy modelu komunikacji mogg one przy-
biera¢ skrajnie zréznicowane formy i przenosi¢ sie na relacje nauczyciel <> rodzic/
opiekun <> dziecko. Warto uczula¢ na to rodzicow podczas oficjalnych, ale i nieoficjal-
nych spotkan z nimi.

Postawy rodzicielskie wspomagajace | Postawy rodzicielskie zaburzajace

dzialalnosé¢ szkoly i rozwoj uczniow dzialalnos$é szkoly i rozwoéj uczniow
* postawa akceptujaca * postawa odtracajaca

* postawa wspoéldziatajgca * postawa unikajgca

* postawa uznajgca prawa dziecka * postawa nadmiernie wymagajaca

* postawa rozumnej swobody * postawa nadmiernie chronigca

W niniejszym programie postuluje sie zatem szeroko rozumiang wspéiprace pomiedzy
gronem pedagogicznym i szkolg jako instytucjg a uczniami oraz ich rodzicami/opiekunami
prawnymi. Wspoélpraca ta powinna by¢ budowana na wzajemnym poznaniu sie, zrozumie-
niu i poszanowaniu swoich praw, oczekiwan oraz potrzeb, a takze na okresleniu mozliwo-
§ci ich zaspokojenia, jak rowniez antycypacji probleméw z tym zwigzanych. Warunkiem
takiej wspoélpracy jest przede wszystkim niezakldcony tréjdrozny przepltyw informacji po-
miedzy uczniami, nauczycielem/szkolg i rodzicami/opiekunami uczniéw. Dlatego tez nale-
zy zabiegaé o to, aby rodzice mozliwie czesto pojawiali sie w szkole, zar6wno w celu uzy-
skania informacji, jak i po to, by aktywnie wspiera¢ rozwoj jezykowy swojego dziecka,
np. przez uczestnictwo we wspélnych projektach czy wspétudzial w organizacji pozaszkol-
nych form nauczania jezyka niemieckiego. Wskazane jest, by z biernych obserwatoréow
i surowych ,recenzentéw” przeistoczyli sie w odpowiedzialnych ,,budowniczych” kultury
organizacyjnej szkoty, w tym pozytywnego klimatu panujgcego w klasie ich dziecka. O tym,
ze jest to mozliwe i dla kazdej ze stron bardzo cenne, przekonujg dobre praktyki, jak np.
propozycje dzialan realizowanych na gruncie projektu Instytutu Goethego pt. ,,Niemiecki
ma klase”?.

!t Zob. https://men.gov.pl/zycie-szkoly/rady-rodzicow/prawa-rodzicow-2.html.
2 Zob. https://www.goethe.de/ins/pl/pl/spr/eng/dhk.html.



1.4. Czas realizacji

Realizacja programu nauczania powinna nastgpi¢ w dwuletnim cyklu ksztalcenia w klasach
VII-VIII szkoly podstawowej. Tygodniowy wymiar godzin przeznaczonych na nauczanie drugie-
go jezyka obcego nowozytnego, w tym przypadku jezyka niemieckiego, zostal okreslony w Roz-
porzagdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie ramowych planow
nauczania dla publicznych szkot (Dz.U. 2017 poz. 703) i wynosi dwie godziny dydaktyczne.
Ewentualne zwiekszenie tego wymiaru o jedng godzine moze nastgpi¢ na wniosek nauczyciela
iza zgoda dyrektora szkoly z puli tzw. godzin dyrektorskich. Dazenie do tego uzasadniajg wzgle-
dy organizacyjno-praktyczne. Po pierwsze, sa one zwigzane z komfortem pracy nauczyciela,
ktory dzieki dodatkowej godzinie zyskuje szanse na rozwiniecie okreslonych w programie zakre-
sow tematycznych lub na wydtuzenie pracy nad zagadnieniami, z ktérych opanowaniem czesé
uczniéw moze mie¢ trudnosci. Po drugie, zabieg taki moze by¢ takze okazja do urozmaicenia
zajeC przez zintensyfikowanie pozalekcyjnych form nauczania/uczenia sie, poglebiajacych
uczniowskg ciekawo§é i zainteresowanie zar6wno samym jezykiem, jak i szeroko rozumiang
kulturg krajéw niemieckiego obszaru jezykowego. To za§ moze by¢é wykorzystane do stricte
praktycznego rozwijania i testowania kompetencji miedzykulturowej uczacych sie. W koncu
zwiekszenie liczby godzin dydaktycznych z zakresu jezyka niemieckiego moze stuzy¢ réwniez
wprowadzeniu indywidualnego toku nauczania dla uczniéw uzdolnionych jezykowo. Wszelkie
decyzje w tym zakresie powinny by¢ jednak wynikiem wecze$niejszych ustalen pomiedzy dyrek-
cja szkoly a nauczycielem, uczniami oraz ich rodzicami/opiekunami.

1.5. Warunki realizacji

EfektywnoS§¢ procesu nauczania/uczenia sie jezyka niemieckiego w duzej mierze warunko-
wana jest liczebnoscig uczniéw w klasie oraz warunkami logistycznymi, gtéwnie dostepem
do niezbednych $rodkéw i materialéw nauczania. Wigze sie to z zachowaniem podmiotowe-
go charakteru zajec, jak rowniez z mozliwo$cig odwolania sie do zasady multisensorycznej
prezentacji tresci, ktora znajduje uzasadnienie na kazdym etapie ksztalcenia jezykowego.
Zaleca sie zatem, o ile bedzie to mozliwe, by lekcje jezyka niemieckiego odbywaly sie w gru-
pach nielicznych. Optymalnym rozwigzaniem byloby zorganizowanie grup maksymalnie
15-osobowych, w ktérych uczniowie beda prezentowali zblizony poziom w zakresie jezyko-
wej kompetencji komunikacyjnej. Nalezy przy tym pamietac, ze nawet na kursie podstawo-
wym moga zdarzyc¢ sie tacy uczniowie, ktorzy z jezykiem niemieckim czy z kultura Niemiec
mieli juz styczno§¢. Warto te doSwiadczenia wykorzystac.

Ponadto zaleca sie organizowanie nauczania/uczenia sie w profesjonalnej klasopracowni
przedmiotowej (jezykowej). Ow profesjonalizm powinien polegaé na wyposazeniu sali w duze
tablice. Jedne beda przeznaczone do pisania réznokolorowymi flamastrami, podczas gdy
inne, o charakterze prezentacyjnym, np. korkowe lub magnetyczne, do przedstawiania plan-
szy tematycznych. Szczegélnie uzyteczna moze okazac sie tablica interaktywna. Istotnym
elementem wyposazenia pracowni jezykowej jest réwniez sprzet audio/wideo. Okreslenie
to dotyczy nie tylko dostepu do odtwarzacza ptyt CD czy DVD. Bardzo wazna jest tez mozli-
wo§¢ korzystania z niemieckojezycznych programow radiowych i telewizyjnych. Pracownia
powinna by¢ wyposazona w minimum jedno stanowisko komputerowe z dostepem do urza-
dzen peryferyjnych i szerokopasmowego internetu. Utatwi to wykorzystanie pelnej gamy
mozliwoSci, jakie oferujg wspolczesne programy multimedialne do nauki jezykéw obcych czy
choéby popularne niemieckojezyczne internetowe portale spotecznoSciowe, serwisy tema-
tyczne, w tym edukacyjne, biblioteki, medioteki, jak réwniez aplikacje typu google maps,
wirtualny spacer/muzeum/uczelnia, internetowe sklepy, translatory, komunikatory teksto-
we i glosowe, chatboty czy dzi$ juz tradycyjna poczta e-mailowa. Komputerem/laptopem z do-
stepem do ekranu i rzutnika multimedialnego powinien dysponowac¢ rowniez nauczyciel.
W takim przypadku nie mozna zapomnie¢ o zainstalowaniu w klasie zaslon czy zaluzji
okiennych.

10 © Copyright by Nowa Era Sp.z o.0.



Konsekwencjg posiadania w pracowni nowych technologii jest potrzeba utworzenia w niej
niemieckojezycznej medioteki, z ktorej zasobow bedzie korzystal nauczyciel, a w miare moz-
liwosci takze uczniowie. W przestrzeni klasy nie moze zabrakng¢ takze innych pomocy dy-
daktycznych: map, plansz, plakatow, czasopism, ksigzek czy stownikow, ktore, wykorzysta-
ne w odpowiedni sposdéb, moga uczyni¢ proces nauczania/uczenia sie interesujacym,
przyjemnym, a przez to bardziej wydajnym. Prozaiczna, cho¢ istotna z punktu widzenia
utrzymania niezakléconej komunikacji w klasie, jest tez wlaSciwa akustyka pomieszczenia.
Ma ona szczegoblne znaczenie w przypadku éwiczen fonetycznych, ale wazna jest rowniez dla
wlasciwego przebiegu innych ¢éwiczen/dziatan edukacyjnych o charakterze werbalnym. Mi-
nimalizacji szuméw komunikacyjnych moze sluzy¢ odpowiednie ustawienie stolikéw,
np. w krag, prostokat czy tzw. podkowe. Warto, aby dogodne ustawienie stotow i krzeset byto
stalym elementem sali lekcyjnej. Zaoszczedzi to czas i energie nauczyciela oraz uczniow,
ktorzy nie bedg zmuszeni (przed zajeciami) po§wiecac ich na reorganizacje wystroju klaso-
pracowni dla potrzeb lekcji jezyka niemieckiego.

2. Cele ksztatcenia

2.1. Ogdlne cele ksztatcenia w szkole podstawowej

Podstawa Programowa ksztalcenia ogblnego dla szkoly podstawowej (pierwszy zalacznik) za-

klada realizacje réznych celow ksztalcenia na I, a nastepnie II etapie edukacyjnym. Ten wie-

loprzedmiotowy program, w ktéorym znalazl sie rowniez drugi jezyki obcy nowozytny, powi-
nien jednak stanowi¢ spdjng calo§é, by osiggniety zostal cel najwazniejszy — wszechstronny
ijednoczesnie integralny rozwdj ucznia w sferze biologicznej, poznawczej, emocjonalnej, spo-
tecznej i moralnej. Dlatego tez zaleca sie, by na poziomie planowania kursu jezyka niemieckie-
go uwzgledni¢ nie tylko cele typowo komunikacyjne wynikajace z charakteru przedmiotu,

lecz rowniez te bardziej ogélne. Zaliczono do nich (Dz.U. 2024 nr 0 poz. 996, str. 2):

1) wprowadzanie uczniéw w Swiat wartoSci, w tym ofiarnosci, wspotpracy, solidarnosci, altru-
izmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcéw postepowania i budowanie
relacji spolecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi ucznia (rodzina, przyjaciele);

2) wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regionalnej i etnicznej;

3) formowanie u uczniow poczucia godnoSci wlasnej osoby i szacunku dla godnoS$ci innych oséb;

4) rozwijanie kompetencji, takich jak: kreatywnos¢, innowacyjnos¢ i przedsiebiorczosc;

5) rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego my§lenia, rozumowania, argumentowa-
nia i wnioskowania;

6) ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci;

7) rozbudzanie ciekawoS$ci poznawczej uczniow oraz motywacji do nauki;

8) wyposazenie uczniow w taki zasob wiadomosci oraz ksztaltowanie takich umiejetnosci,
ktore pozwalajg w sposob bardziej dojrzaty i uporzadkowany zrozumiec $wiat;

9) wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wlasnych predyspozycji i okreslaniu drogi dalszej edukacji;

10) wszechstronny rozwadj osobowy ucznia przez poglebianie wiedzy oraz zaspokajanie i roz-

budzanie jego naturalnej ciekawosci poznawczej;

11) ksztaltowanie postawy otwartej wobec §wiata i innych ludzi, aktywnoS§ci w zyciu spo-

tecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowosc;

12) zachecanie do zorganizowanego i $wiadomego samoksztalcenia opartego na umiejetno-

Sci przygotowania wlasnego warsztatu pracy;

13) ukierunkowanie ucznia ku warto$ciom.

1



2.2. Ogdlne cele nauczania/uczenia sie jezyka niemieckiego

na poziomie Il.2. (A1)

Istotnym elementem Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOKJ) jest
skala opisujgca poziomy bieglosci jezykowej, ktore moze osiggngé¢ uczen w trakcie swojej
calozyciowej edukacji: podstawowy (A1-A2), samodzielnosci (B1-B2) oraz bieglosci (C1-
C2). Zdefiniowanie tych pozioméw pozwala m.in. na wstepng diagnoze w zakresie jezykowej
kompetencji komunikacyjnej, jakg dysponuje uczen na poczatku kursu. Skala ta moze byc¢
takze pomocna na etapie wyznaczania celo6w nauczania, jak rowniez w ocenie efektow przej-
Sciowych i koncowych ksztalcenia jezykowego. Na jej podstawie, przy jednoczesnym wyko-
rzystaniu odpowiednich narzedzi pomiarowych, jest zatem mozliwe okreslenie postepéw
uczniéw w nauce jezyka obcego, w tym przypadku niemieckiego. Opisane w ESOKJ poziomy
bieglosci jezykowej wyrazaja umiejetnoSci i kompetencje uczacego sie. Przede wszystkim
odnoszg sie do jezykowej kompetencji komunikacyjnej w jej wymiarze lingwistycznym, so-
cjolingwistycznym oraz pragmatycznym. Kompetencja ta jest realizowana na gruncie spraw-
nosci zaréwno receptywnych (stuchanie, czytanie), jak i produktywnych (méwienie, pisa-
nie). Rowniez zalozenia Podstawy Programowej w zakresie celow nauczania jezykow obcych
w ksztalceniu ogélnym nawiazuja do klasyfikacji zaproponowanej w ESOKJ. W przypadku
niniejszego programu, za wytycznymi Podstawy Programowej, za cel przedmiotowy naucza-
nia jezyka niemieckiego przyjmuje sie osiagniecie przez uczniow bieglosci jezykowej na po-
ziomie Al.

Poziom Al wyraza najmniejszy zakres jezykowej kompetencji komunikacyjnej uczacego sie.
Osoba postugujaca sie jezykiem obcym na poziomie Al rozumie i potrafi stosowaé potoczne
wyrazenia oraz bardzo proste wypowiedzi odnoszgce sie zycia codziennego. Potrafi np. formu-
lowaé pytania na temat swojego miejsca zamieszkania, otaczajacych ja i znanych jej ludzi czy
rzeczy, ktére posiada. Potrafi takze odpowiada¢ na tego typu pytania. Ponadto umie przedsta-
wic siebie oraz innych. Na podstawie posiadanych kompetencji jest w stanie prowadzié prostg
rozmowe pod warunkiem, ze jej rozméwca moéwi wolno, wyraznie, a przy tym jest gotowy
do pomocy, np. przez powtarzanie zdan czy wyrazow niezrozumianych za pierwszym razem
badz tez przez ich dostowne lub kontekstowe tlumaczenie (Rada Europy, 2003: 33).

Opis wymagan ogélnych wyszczegdlnionych w przedmiotowym rozporzadzeniu zwraca
uwage na nastepujgce obszary umiejetno§ci ucznia w zakresie wykorzystania podstawowego
zasobu srodkéw jezykowych, jakie powinien on posia$é i doskonali¢ w toku nauczania/ucze-
nia sie w klasach VII-VIII szkoly podstawowe;:

Cele ksztalcenia - wymagania ogoélne (Dz.U. 2024 nr 0 poz. 996, str. 81)

Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem §rod-
kow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortogra-
L. Znajomo§é Srodkéw jezykowych | ficznych oraz fonetycznych), umozliwiajagcym realizacje
pozostalych wymagan ogélnych w zakresie tematow wska-
zanych w wymaganiach szczegélowych.

Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne artykulo-
wane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze
bardzo proste wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegotowych.

IT. Rozumienie wypowiedzi

Uczen samodzielnie formuluje bardzo krotkie, proste,
ITI. Tworzenie wypowiedzi spoéjne i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.
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IV. Reagowanie na wypowiedzi

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach re-
aguje w sposoOb zrozumialy, adekwatnie do sytuacji komuni-
kacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie bardzo prostego tek-
stu, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegoétowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi

w zakresie opisanym w wymaganiach szczegélowych.

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego

.3.Szczegoétowe cele nauczania/uczenia sie jezyka niemieckiego

a poziomie I1.2. (A1)

Podstawa Programowa jednoznacznie definiuje docelowe wymagania dla uczacych sie, a po-
§rednio réwniez dla nauczycieli drugiego jezyka obcego nowozytnego, w tym przypadku nie-
mieckiego. Dzieki zabiegowi operacjonalizacji, cele ogbélne podlegajg doprecyzowaniu, kon-
kretyzacji oraz upodmiotowieniu. Tym samym zostajg rozwiniete w szczegélowe treSci

nauczania (Dz.U. 2024 nr 0 poz. 996, str. 82—86):

I. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych (leksykalnych,

gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje pozosta-

lych wymagan ogélnych w zakresie nastepujacych tematow:

1) cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia 1 emocje, umiejetnosci 1 zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (np. dom 1jego okolica, pomieszczenia 1 wyposazenie domu, prace
domowe);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie,
przybory szkolne, zycie szkoty);

4) praca (np. popularne zawody, miejsce pracy);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreélanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, urodziny, Swieta);

6) zywienie (np. artykuly spozywcze, positki, lokale gastronomiczne);

7) zakupy 1 ustugi (np. rodzaje sklepow, towary 1 ich cechy, sprzedawanie 1 kupowanie,

korzystanie z ushug);

8) podrézowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w

terenie, hotel, wycieczki);
9) kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje 1 zwyczaje);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, uprawianie sportu);

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby 1 ich objawy, wizyta u lekarza);
12) swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, elementy krajobraz).
II. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci,
komunikaty, ogloszenia) artykulowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:
1) reaguje na polecenia;
2) okresla gtéwna mys$l wypowiedzi;
3) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;
4) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, uczestnikow);
5) znajduje w wypowiedzi okresélone informacje;
6) rozréznia formalny 1 nieformalny styl wypowiedzi.
II1. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y,
pocztéwki, napisy, ulotki, jadtospisy, ogloszenia, rozktady jazdy, historyjki
obrazkowe z tekstem, teksty narracyjne, wpisy na forach i blogach):
7) okresla gtownag mys$l tekstu;
8) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;
9) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, czas, miejsce);
10) znajduje w tekscie okre$lone informacje;
11) rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu.
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IV. Uczen tworzy bardzo krétkie, proste, spojne 1 logiczne wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach z przesztosSci i1 terazniejszosci;

3) przedstawia intencje 1 plany na przysztos¢;

4) przedstawia upodobania;

5) wyraza swoje opinie;

6) wyraza uczucia 1 emocje;

7) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

V. Uczen tworzy bardzo krétkie, proste, spojne 1 logiczne wypowiedzi pisemne (np. oglo-
szenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomo§é, SMS, pocztéwke, e-mail, historyjke, wpis na
blogu):

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynno$ciach z przesztosci 1 terazniejszosci;

3) przedstawia intencje 1 plany na przysztos¢;

4) przedstawia upodobania;

5) wyraza swoje opinie;

6) wyraza uczucia 1 emocje;

7) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

VI. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie 1 inne osoby;

2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi 1 konczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o
wyjasnienie, powtorzenie; upewnia sie, ze rozmowca zrozumiat jego wypowiedz);

3) uzyskuje i przekazuje informacje 1 wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami innych
0s6b;

5) wyraza swoje upodobania, intencje 1 pragnienia; pyta o upodobania, intencje
1 pragnienia innych oséb;

6) sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia;

7) zaprasza 1 odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje 1 odrzuca propozycje;

9) pyta o pozwolenie, udziela 1 odmawia pozwolenia;

10) nakazuje, zakazuje;

11) wyraza prosbe oraz zgode na spelnienie prosby lub odmowe spelnienia proéby;

12) wyraza uczucia 1 emocje (np. rado$é¢, smutek);

11) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

VII. Uczen reaguje w formie bardzo prostego tekstu pisanego (np. wiadomosé. SMS,

e-mail, wpis na czacie lub forum w typowych sytuacjach:
1) przedstawia siebie 1 inne osoby;
2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe (np.
podczas rozmowy na czacie);
3) uzyskuje 1 przekazuje informacje 1 wyjasnienia (np. wypelnia formularz/ankiete);
4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami innych
0s6b;
5) wyraza swoje upodobania, intencje 1 pragnienia, pyta o upodobania, intencje
1 pragnienia innych oséb;
6) sklada zyczenia, odpowiada na zyczenia;
7) zaprasza 1 odpowiada na zaproszenie;
8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;
9) pyta o pozwolenie, udziela 1 odmawia pozwolenia;
10) nakazuje, zakazuje;
11) wyraza prosbe oraz zgode na spelnienie prosby lub odmowe spelnienia prosby;
12) wyraza uczucia i emocje (np. radosé¢, smutek);
13) stosuje zwroty 1 formy grzecznoSciowe.
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VIII. Uczen przetwarza bardzo prosty tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym podstawowe informacje zawarte w
materialach wizualnych (np. mapach, symbolach, piktogramach) lub
audiowizualnych (np. filmach, reklamach);

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub jezyku polskim informacje
sformutowane w tym jezyku obcym:;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformulowane w jezyku
polskim.

IX. Uczen posiada:

1) podstawowa wiedze o krajach, spoleczenstwach i1 kulturach spotecznosci, ktére
postuguja sie danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym, z
uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego 1 globalnego;

2) éwiadomosé zwiazku miedzy kultura wlasna i obca oraz wrazliwos$é

miedzykulturowa.
X. Uczen dokonuje samooceny 1 wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad

jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek,
stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstéw kultury w jezyku obcym
nowozytnym).

XI. Uczen wspétdziata w grupie (np. w lekcyjnych i1 pozalekeyjnych jezykowych
pracach projektowych).

XI. Uczen korzysta z réznych zZrédel informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z
encyklopedii, mediéw), rowniez za pomoca technologii informacyjno-komunika-
cyjnych.

XII. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domy§lanie sie znaczenia wyrazow z
kontekstu, identyfikowanie stéw kluczy lub internacjonalizméw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np.
upraszczanie formy wypowiedzi, wykorzystywanie srodkéw niewerbalnych).

XIV. Uczen posiada $wiadomoéé jezykowa (np. podobienstw i réznic miedzy jezykami).

3. Rozktad materiatu nauczania

Rozklad materialu nauczania wyraza chronologiczne, rodzajowe i logiczne uporzadkowanie tresci
programowych, ktore nauczyciel bedzie realizowal w danym cyklu ksztalcenia, by w konsekwencji
osiagnaé wyszczegolnione powyzej, a zdefiniowane w Podstawie Programowej cele. Biorac pod uwa-
ge ewentualnos¢ rozszerzenia kursu o dodatkowg godzine dydaktyczna, dostrzegajac utylitaryzm
wspblczesnych podrecznikéw do nauki jezyka niemieckiego, jak réwniez uznajac korzysci z wolnego
1 $wiadomego wyboru przez nauczycieli podrecznika odpowiadajacego ich potrzebom (sposrod wielu
dostepnych na rynku wydawniczym), za bezzasadne uznano prezentowanie w niniejszym programie
przykladowego rozkladu materialu nauczania. Poprzestano zatem na omoéwieniu sztandarowych
zasad, jakich nalezy przestrzegac podczas tworzenia caloSciowej koncepgji kursu, jak tez rozwinieto
katalog przykladowych funkgji i sytuacji jezykowych oraz zagadnien gramatycznych odpowiadaja-
cych poziomowi Al bieglosci jezykowej wedlug ESOK.J, ktore moga okazaé w tej pracy uzyteczne.

3.1. Zasada miedzyprzedmiotowej korelacji tresci

Nalezy zwrdéci¢ uwage na to, ze na etapie kursu podstawowego rozklad materialu nauczania
powinien zachowywac uklad spiralny. Ma to zapewni¢ uczniom mozliwo§é stopniowego po-
szerzania informacji czy umiejetnosci (do wyznaczonego w programie poziomu bieglosci je-
zykowej). Jednocze$nie, przy powtornej rozszerzonej ekspozycji poszczegolnych zagadnien,
uczniowie otrzymujg szanse na uzupelnienie ewentualnych brakéw odnoszacych sie do niz-
szego poziomu kompetencji badZz na utrwalenie kompetencji juz nabytych. Takie podejscie
zaleca sie tez w przedlozonym czytelnikowi programie, zakladajac przy tym elastyczny dobo6r
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materialu nauczania. Proces selekcjonowania i wyboru poszczegolnych treSci ksztalcenia
moze, anawet powinien, by¢ skorelowany z rzeczywistymi wydarzeniami czy zjawiskami, z kto-
rymi uczniowie stykajg sie na co dzien (np. pory roku, rocznice lub wydarzenia historyczne,
Swieta, imprezy okolicznos$ciowe, zblizajacy sie okres wakacyjny, wycieczki szkolne, zaintere-
sowania uczniéw czy inne okolicznoéci). Poddane wlasciwej dydaktyzacji mogg one nadaé na-
uczaniu/uczeniu sie charakter autentycznosci oraz zwrdci¢ uwage uczniow na utylitarny cel
nauczania jezyka niemieckiego. Nie bez znaczenia jest przy tym szeroko rozumiane zaplecze
organizacyjno-logistyczne, jakim dysponuje szkola, w ktorej jest prowadzony kurs.
Umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem obcym rozszerza ogélne kompetencje ucznia w kon-
teksScie aktywnego funkcjonowania w otoczeniu spolecznym, ktore wspolczesnie coraz czesciej
przyjmuje wymiar wielokulturowy, a nawet miedzykulturowy. Jezykowi obcemu, podobnie jak
ojczystemu, przypisuje sie tym samym wiele réznych funkgji. Trzy sposréd nich wydajg sie mie¢
najwieksze znaczenie. Funkcja kognitywna odnosi sie do procesu formulowania, wyrazania oraz
realizowania mysli, poje¢, idei czy sadow, jak rowniez stluzy zdobywaniu szeroko rozumianej
wiedzy z pogranicza kultur. Funkcja spoleczna okresla miejsce i role jezyka w relacjach miedzy-
ludzkich, w tym miedzykulturowych. Jezyk jest w tym przypadku narzedziem kreowania oraz
regulowania tych relacji i stanowi narzedzie rozdzialu kompetencji, a takze ukladu rél spoltecz-
nych w réznych kontekstach sytuacyjnych. Funkcja afektywna dotyczy natomiast wyrazania
emocji pomiedzy uczestnikami procesu komunikacji. Zwrécenie uwagi na potrzebe uswiadomie-
nia uczniom znaczenia tych funkgcji dla ich dalszego rozwoju nie tylko jezykowego, ale takze
ogblnego w wymiarze intelektualnym i spoleczno-kulturowym, jest w przypadku niniejszego
programu warunkiem koniecznym. Postuluje sie zatem interdyscyplinarno$é w nauczaniu jezy-
ka niemieckiego, a wiec wykraczanie poza Sciste ramy przedmiotowe. W my§l tych zalozen jezyk
niemiecki nie moze pozostawaé¢ odrebnym przedmiotem nauczania, mimo ze pod wzgledem or-
ganizacyjnym jego nauczanie bedzie sie odbywac¢ w ramach wydzielonego przedmiotu. Powinien
stac sie on raczej swoistym medium, Srodkiem pozwalajacym na miedzyprzedmiotowa korelacje
wyrazajaca sie w wielokierunkowym transferze wiedzy z réznych dyscyplin. Tak rozumiany
proces ma zapewnié optymalne warunki do rozwoju uniwersalnych kompetencji ucznia (np. kom-
petencji miedzykulturowej), ktére pozwolg mu postrzegaé i interpretowac okreslone fakty czy
zjawiska w roznych zwigzkach i kontekstach, takze z perspektywy réznych kultur i jezykow.
7 tej perspektywy za pozgdany nalezy uznaé taki rozklad materiatu nauczania, ktory bedzie
korespondowat z materialem prezentowanym uczniom podczas innych lekcji przedmiotowych.

3.2. Sprawnosci jezykowe

Rozwijanie sprawnosci jezykowych (rozumienia ze sluchu, méwienia, czytania oraz pisania)
powinno by¢ procesem cigglym, bazujacym na dotychczasowej, stale zwiekszajacej sie wiedzy
i umiejetnosciach ucznia. Proces ten powinien rowniez przebiegaé w zakresie tematycznym oraz
na gruncie zagadnien gramatycznych okreslonych w niniejszym programie nauczania. Oczywi-
ste jest, ze w pierwsze] fazie kursu sprawnosci te bedg wykorzystywane w stopniu wysoce ogra-
niczonym. Nalezy mie¢ §wiadomos$¢, ze uczniowie potrzebujg czasu na to, aby stac sie aktywny-
mi uczestnikami zajec¢ jezykowych. Dlatego tez w procesie nauczania/uczenia sie nalezy stosowac
zasade gradagcji treSci ksztalcacych. Co wiecej, w miare mozliwosci tresci te powinny by¢ przed-
stawiane w cyklach powtoérzeniowych, a przy tym w réznych kontekstach, tj. na gruncie innych,
zupelnie nowych tresci. Wazne jest, aby tresci te nastepowaly po sobie w sposob logiczny, two-
rzac w konsekwencji spdjng calos¢. Takie postepowanie bedzie sprzyjalo utrwaleniu i doskona-
leniu kompetencji jezykowych uczniow, ktorzy z czasem, posiadajgc odpowiedni potencjal jezy-
kowy i dostrzegajac sens wykorzystywanych dzialan edukacyjnych, zaczng podejmowac coraz
wieksze ryzyko w komunikacji odbywajacej sie w jezyku niemieckim. W konsekwencji rozwqj
sprawnosci receptywnych umozliwi im realng produkcje stowna: ustng i pisemna.

Stopien opanowania przez uczniéw poszczegolnych sprawnosci jezykowych zostal okre-
§lony na etapie definiowania szczegoétowych celow nauczania/uczenia sie, nie ma wiec po-
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trzeby powielania tych informacji. Warto jedynie podkresli¢, ze w zakres materialu naucza-
nia, w ktérego ramach sg rozwijane poszczegélne sprawnosci jezykowe, powinny by¢
wlaczone éwiczenia fonetyczne, jak rowniez elementy wiedzy socjokulturowej (zwlaszcza
dotyczacej niemieckiego obszaru jezykowego).

Osobng uwage warto poczyni¢ na temat miejsca i roli gramatyki w kursie jezyka niemieckie-
go na poziomie podstawowym. Niniejszy program zaklada podejScie komunikacyjne w nauce
jezyka, tymczasem sprawnoSci gramatyczne, cho¢ dla poprawno$ci komunikacyjnej niezwykle
wazne, z punktu widzenia skuteczno$ci porozumiewania sie tak wazne juz nie sg. Dlatego tez
na tym etapie ksztalcenia, zwlaszcza w poczatkowej fazie kursu, struktury gramatyczne nie
powinny by¢ nauczane jako kompetencja autonomiczna, lecz raczej systematycznie rozbudowy-
wane jako repertuar Srodk6w wspomagajacych i niezbednych do realizacji dzialan komunikacyj-
nych. W ramach elementarnej znajomosci jezyka na poziomie bieglosci Al zrozumieniu nalezy
bowiem przypisac¢ wyzszg range niz formalnej poprawnosci. Inwentaryzacja gramatyki zgodnie
z tym zalozeniem winna odnosi¢ sie w pierwszym rzedzie do formulowania zadan w obszarze
sprawnosci receptywnych.

* witanie sie 1 zegnanie;

* przedstawianie siebie oraz innych (podawanie danych osobowych: imie, nazwisko, wiek,
data urodzenia, adres zamieszkania, narodowos§¢, numer telefonu itp.);

* literowanie imion, nazwisk, nazw ulic czy miejscowoSci;

* zadawanie pytan na temat podstawowych danych personalnych;

* opisywanie siebie i innych, w tym poréwnywanie (fizyczny wyglad zewnetrzny, ubior);

* opisywanie podstawowych czynnos$ci codziennych, np. okre§lanie r6znych form spedzania
czasu wolnego;

* okreslanie swojego hobby i opowiadanie o nim;

* opisywanie zdolnoSci i umiejetnosci;

* przedstawianie domu rodzinnego (nazywanie pomieszczen, mebli, wyposazenia);

* nazywanie czlonk6w rodziny oraz bliskich znajomych i okreslanie pelnionych przez nich
16l spolecznych;

* opisywanie szkoly (nazywanie pomieszczen, mebli, przyboréw szkolnych, przedmioté6w na-
uczania, ocen);

* okreslanie miejsca polozenia przedmiotow;

* nazywanie popularnych zawodoéw i czynnosci z nimi zwigzanych;

* nazywanie dni tygodnia, miesiecy;

* pytanie o godzine i okreslanie godziny;

* nazywanie podstawowych produktéw zywnosciowych oraz positkow;

* nazywanie lokali gastronomicznych oraz postugiwanie sie typowym stownictwem umozli-
wiajacym korzystanie z ustug lokalu (kelner, zaméwienie, karta dan, cena, napiwek, zasta-
wa stotowa, nazwy dan itp.);

* nazywanie sklep6w i innych lokali ustugowych;

* dokonywanie zakup6w i korzystanie z innych ustug;

* nazywanie koloréw;

¢ liczenie (0-100, 200, 300, ..., 1000, 1100, ..., 1 000 000);

* postugiwanie sie jednostkami miar (cena, waga, ilo§¢, temperatura, rozmiar, odlegto$¢);

* omawianie wykresow i tabel obrazujacych w danych liczbowych okre§lony stan rzeczy;

* dokonywanie prostych obliczen matematycznych (np. sumowanie i odejmowanie itp.);

* nazywanie Srodkéw transportu;

* okreslanie form podrézowania;
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* rozmawianie na temat planéw wakacyjnych,;

* postugiwanie sie podstawowymi terminami zwigzanymi z podrézowaniem i turystyka;
* rozeznanie na ogélnej mapie Europy i §wiata;

* nazywanie kontynentéw, panstw, narodowosci, jezykow;

* nazywanie stolic i wiekszych miast obszaru DACHL,;

* rozpoznawanie podstawowych stylow muzycznych;

* nazywanie popularnych instrumentéw muzycznych;

* pytanie o droge i wskazywanie drogi;

e orientacja w terenie;

* nazywanie budynkoéw uzytecznosci publicznej;

* uzywanie podstawowych terminoéw zwigzanych z aktywnoScig kulturalna;

* nazywanie dyscyplin sportowych;

* opisywanie czynnos§ci wykonywanych przez sportowca;

* nazywanie sprzetu sportowego (w zakresie najpopularniejszych dyscyplin sportowych);
* nazywanie czesci ciala;

* opisywanie stanu zdrowia, samopoczucia;

* postugiwanie sie podstawowymi terminami dotyczacymi profilaktyki zdrowotnej i opieki lekarskiej;
* opisywanie pogody;

* nazywanie i charakteryzowanie por roku;

* nazywanie 1 opisywanie zwierzat;

* nazywanie powszechnie znanych roslin;

* opisywanie krajobrazu;

* rozmawianie na temat wydarzen przeszlych oraz wyrazanie planow na przysztos¢;

* wyrazanie uczué, emocji, zainteresowania, niezadowolenia;

* wyrazanie pro§by, podziekowania oraz przeprosin;

* pytanie o pozwolenie i udzielanie pozwolenia;

* zapraszanie, przyjmowanie zaproszenia i jego odrzucanie;

* wyrazanie odmowy i zgody;

* wydawanie prostych polecen i reagowanie na tego typu plecenia;

* wyrazanie opinii na temat osob, przedmiotow, zdarzen, tresci itp.

3.4. Zagadnienia gramatyczne

3 es dla pozio A a podsta 3 ofile De abonis D(
Alfabet alfabet niemiecki;

* gtéwne (0-100, 200, 300, ..., 1000, 1100...);
* porzadkowe: der erste, die zweite, das dritte, ...,

Liczebniki

* wybrane nazwy wlasne (zgodnie z zakresem tematycznym);
* forma zenska i meska nazw zawodow;

* rzeczownik (rodzaj meski, zenski, nijaki);

.. | ®liczba mnoga rzeczownikow;

Rzeczownik o s . .. .
* rzeczowniki z rodzajnikiem okre§lonym i nieokreslonym,;
* rzeczownik bez rodzajnika;

* rzeczowniki zlozone;

* rzeczowniki odczasownikowe i odprzymiotnikowe;

* odmiana przymiotnika z rodzajnikiem nieokreslonym i okreslonym,;

p otk
rzymiotnik | odmiana przymiotnika bez rodzajnika;
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Przystowek

* wybrane przystéwki odprzymiotnikowe;

* przystowki okreslajace czestotliwosc: nie, manchmal, immer, oft;

* przystowki okreslajace czas: gestern, heute, morgen, jetzt, sofort, bald,

*inne wybrane przystéwki okreslajgce sposob (gut, richtig, schnell, langsam,
schon, lange, kurz ...), miejsce oraz kierunek (rechis, links, oben, unten, hinten,
vorn, geradeaus, dort, hier, weg, zu Hause, da...);

Rodzajnik

* rodzajnik okreslony i nieokreslony w 1., 2., 3. i 4. przypadku;

Zaimek

* zaimek osobowy w funkcji podmiotu: ich, du, er, sie, es, wir, ihr, sie;

* forma grzecznoSciowa Sie;

* zaimek dzierzawczy w 1. przypadku w liczbie pojedynczej i w liczbie mno-
giej: mein, dein, sein, thr, unser/e, euer/eure, ithrfe, Ihr/e;

* zaimek nieokreslony: etwas, nichts, alles, viele;

* zaimek zwrotny: mich, dich, sich, uns, euch, sich;

* zaimek wskazujacy: dieser, diese, dieses, diese, der, die, das;

* zaimek nieosobowy es;

* zaimek pytajacy: wer, wie, was, welche, wie viel, wo, wann, warum, woher, wohin;

Przyimek

e przyimki z 3. przypadkiem: aus, bei, mit, nach, von, zu;
* przyimki z 4. przypadkiem: fiir, ohne, um, bis;
e przyimki z 3. lub 4. przypadkiem: an, auf, in, unter, vor;

Czasownik
i formy
czasownikowe

* czasowniki: sein, haben,;

* czasowniki modalne: kénnen, wollen, mussen, mochten;

* czasowniki regularne;

* wybrane czasowniki nieregularne: lesen, essen, fahren, laufen, nehmen,
treffen, schlafen;

* czasownik heiflen;

* czasownik werden;

* wybrane czasowniki rozdzielnie zlozone;

* tryb rozkazujacy;

*tryb przypuszczajacy Konjunktiv II (Imperfekt) czasownikow haben, sein, werden;

* tryb przypuszczajacy Konjunktiv I (Imperfekt) czasownikow modalnych;

Czasy

* czas terazniejszy Prdsens;

* czas przeszly Prdteritum czasownikow haben i sein;

* czas przeszly Prdteritum wybranych czasownikow modalnych;
* czas przeszly Perfekt z czasownikami haben i sein;

Partykuty

auch, bitte, danke, doch, gut, ja, nein, nicht, okay, schon, sehr, so;

Konstrukcje
zdaniowe

* szyk prosty i przestawny w zdaniu pojedynczym;

* szyk wyrazéw w zdaniu zlozonym (zgodnie z przyjetym zakresem materia-
tu gramatycznego);

* tworzenie zdan pytajacych przez zmiane szyku w zdaniu, przez uzycie zaimka
pytajacego, przez uzycie zaimka pytajacego z przyimkiem (zgodnie z przyje-
tym zakresem materialu gramatycznego);

* tryb rozkazujacy;

¢ zdania ze spojnikami, po ktoérych nastepuje szyk prosty: aber, denn, und, oder;

* zdania ze spdjnikami, po ktérych nastepuje szyk przestawny: dann;

* zdania z zaprzeczeniem: nein, nicht, kein, keine;

Pytajniki
(Frageworter)

woher?, wer?, wo?, wie?, wie alt?, wie spdt?, was?, wann?, wie oft?, wohin?,
warum?
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4. Realizacja programu

4.1. Organizacja zaje¢ jezykowych

Rozpoczynajac prace z grupa mlodziezy, nauczyciel powinien niezwykle starannie zaplano-
wa¢ lekcje inaugurujaca nie tylko nowy rok szkolny, ale i poczatek nowej Sciezki edukacyj-
nej, jaka jest dla uczniow spotkanie z drugim jezykiem obcym nowozytnym w VII klasie
szkoly podstawowej. Podczas tego spotkania winien sie uczniom przedstawi¢ z jak najlepszej
strony, prezentujac postawe otwartoSci i zapraszajac do wspotpracy. Nalezy takze zapoznac
ucznidéw z pracownig jezykowa, z zakresem materialu nauczania, celami edukacyjnymi (tak-
ze wychowawczymi), ktére bedg realizowanie w ciggu semestru, roku czy calego cyklu
ksztalcenia. Zasadne jest podkreslenie korzySci, jakie mozna odnie§¢ w réznych sferach
zycia dzieki zdobyciu dodatkowej kompetencji — z zakresu porozumiewania sie w jezyku
niemieckim. Lekcja ,,otwarcia” stanowi ponadto okazje do tego, by szczegétowo omowic sze-
roko rozumiane zasady wspoélpracy miedzy nauczycielem a uczniami (w tym konsekwencje
ich nieprzestrzegania), jak roéwniez system oceniania. Warto w tym celu nawigzac¢ do Przed-
miotowego Systemu Oceniania (PSO) obowiazujgcego w szkole.

Naturalnym etapem poprzedzajagcym proces praktycznej nauki powinno by¢ odpowiednie
zaplanowanie poszczegélnych jednostek lekcyjnych (wedtug programu nauczania oraz pod-
recznika), jak rowniez rozlozenie ich w calym cyklu ksztalcenia. Dla kazdej lekcji warto
zatem przygotowaé scenariusz (szczegbélowy plan dzialania), w ktorym zostang
zdefiniowane cele lekcji, zostanie okreS§lony material nauczania i dobrane Srodki oraz
pomoce dydaktyczne, na ktorych gruncie bedzie on wprowadzany i utrwalany. Taki
konspekt powinien uwzglednia¢ po-szczegélne fazy lekcji (przywitanie, powtérzenie
materiatu, wprowadzenie nowego materialu, relaks, praca wlasna, -ciekawostki,
sprawdzenie umiejetnosci itp.), w tym czas przewidziany na ich realizacje, z wyrdéznieniem
poszczegblnych dzialan, ¢wiczen czy innych form aktywnosci. Niezbedne jest réwniez
okre§lenie metod i technik nauczania oraz sposobow kontroli i oceny zaréwno dziatan
nauczyciela, jak i ich efektywnoSci, a wiec postepow osigganych przez uczniow. Szczegdlnie
wazne jest takze opracowanie prac kontrolnych oraz uwzglednienie ewentualnej potrzeby ich
powtorzenia dla uczniéw nieobecnych badz takich, ktorzy uzyskali niezadowalajace wyniki.
Ponadto nalezy zalozyé, ze realizacja scenariusza lekcji z réznych przyczyn moze sie nie
powiesc. Dlatego tez zaleca sie przygotowanie konspektu awaryjnego badz przynajmniej
zadan uzupelniajacych, rozszerzajacych czy tez po prostu uatrakcyjniajacych plan wyjsciowy.

Nauczyciel scenariusze zaje¢ moze opracowac samodzielnie — co bywa najczesciej czaso- i
pracochtonne — lub skorzysta¢ z gotowych scenariuszy, ktore dzi§ juz powszechnie stano-
wig dopetlnienie podrecznikow i innych materialéw nauczania oferowanych przez wydaw-
nictwa edukacyjne, np. Wydawnictwo Nowa Era, badz sg przedmiotem wymiany dobrych
praktyk prowadzonych przez nauczycieli za posrednictwem internetowych serwiséow
eduka-cyjnych, np. O$rodka Rozwoju Edukacji czy Scholaris, i/lub jednoznacznie
sprofilowanych grup zawodowych dzialajacych w ramach internetowych serwisow
spolecznosciowych, do kto-rych zalicza sie m.in. Facebook.

Pierwsze lekcje powinny by¢ poprowadzone w taki sposéb, aby wzbudzi¢ w uczniach za-
interesowanie jezykiem i kulturg niemieckiego obszaru jezykowego, dlatego — po wcze$niej-
szej konsultacji z klasg — ich strukture warto budowacé na tre§ciach bliskich uczniom; takze
podkreslajac aspekt podobienstw i réznic miedzykulturowych. W pierwszej fazie kursu
istotna jest rowniez indywidualna prezentacja uczniéow na forum klasy. Pozwoli ona
nauczy-cielowi nie tylko blizej ich poznaé, lecz rowniez przeprowadzi¢ wstepng diagnoze
dotyczaca ich doswiadczen i umiejetnoSci w kontekScie wcze$niejszego uczenia sie i
realnego uzycia jezyka niemieckiego oraz innych jezykow obcych.

20 © Copyright by Nowa Era Sp.z o.0.



Wsrod celow, jakie w Podstawie Programowej zostaly wyznaczone edukacji jezykowej
na drugim etapie edukacyjnym, do najistotniejszych nalezy zaliczy¢ rozwijanie umiejetnosci
uczniéow w zakresie komunikowania sie. Ksztaltowanie ich §wiadomosci wielokulturowej
oraz staly rozwéj kompetencji miedzykulturowej ma uczynic ten proces efektywniejszym
w rzeczywistych relacjach z rodzimymi uzytkownikami nauczanego jezyka. Dlatego tez lek-
cje jezyka niemieckiego powinny byc organizowane w taki sposéb, aby uczen mial mozliwosé
rozwijania swoich kompetencji nie tylko w tradycyjnym systemie klasowo-lekcyjnym, lecz
takze w warunkach naturalnego kontaktu z jezykiem i kultura niemieckiego obszaru jezy-
kowego. Zakladajac, ze zapewnienie takich warunkoéw nie jest tatwe i w przypadku wiekszo-
Sci polskich szk6t moze mieé¢ charakter jedynie okazjonalny (np. przez szkolne wyjazdy za-
graniczne czy miedzynarodowg wymiane milodziezy), nalezy dazy¢ do urozmaicenia zajec
jezykowych przez zblizenie warunkéw nauczania do warunkéw naturalnych. Moze sie
to odbywac dzieki réznego rodzaju aranzacjom okreslonych sytuacji, na ktore uczniowie
moga sie natkna¢ w rzeczywistosci. Aranzacje takie moga by¢ prowadzone zar6wno w szko-
le, jak i poza nig, w ramach ¢wiczen praktycznych w terenie. Warto wiec odwiedzic z ucznia-
mi lotnisko, biuro podrézy, Instytut Goethego czy Instytut Austriacki, niemieckg ambasade
badz tez jedng z licznych filii niemieckich firm, np. BASF, a wiec miejsca, gdzie jezyk nie-
miecki jest uzywany na co dzien. Juz sam kontakt telefoniczny czy e-mailowy z takimi in-
stytucjami moze by¢ dla uczniéw ciekawym doSwiadczeniem, a jednocze$nie okazjg do pod-
jecia komunikacji w jezyku niemieckim. Warto takze korzystac z okazji obcowania z kulturg
niemieckiego obszaru jezykowego podczas dni kultur narodowych, ktore coraz czesciej sg
organizowane przy ambasadach, osrodkach kultury, a nawet w szkolach. Nie bez znaczenia
bedzie réwniez nawigzanie kontaktu listownego czy tez e-mailowego z uczniami szkét nie-
mieckich lub niemieckojezycznych. Kontakt taki moze zaowocowaé wspolnymi projektami,
a nawet wieloletnimi przyjazniami pomiedzy uczniami. O ile jest to mozliwe, na lekcje jezy-
ka niemieckiego nalezy takze zapraszac¢ réznych ciekawych ludzi — przedstawicieli kultury
i rodzimych uzytkownikoéw jezyka niemieckiego, ktorzy odpowiedzg na pytania uczniow
i zwroca uwage na aspekty czesto niedostrzegane przez samego nauczyciela, pomimo ze
zwigzane z tg kultura.

Rozszerzeniu zajec jezykowych o elementy wiedzy na temat innych kultur badz o kontakty
z rodzimymi uzytkownikami jezyka niemieckiego moze stuzy¢ korzystanie na lekcji z mediéw
niemieckojezycznych. Przez pojecie ,,mediéw” nalezy rozumie¢ nie tylko internet, telewizje/
kino czy radio, lecz takze czasopisma i ksigzki. Material nauczania w duzej mierze powinny
réwniez stanowi¢ poddane dydaktyzacji rzeczywiste dokumenty niemieckojezyczne, np. kata-
logi turystyczne, mapy, przewodniki, bilety, ogloszenia, foldery/ulotki reklamowe, plakaty,
okladki, listy intencyjne, druki urzedowe, instrukcje obstugi, opisy produktéw itp. Urozmaice-
niu zaje¢ jezykowych, ktére najprawdopodobniej w gléwnej mierze bedg prowadzone na pod-
stawie podrecznika do nauki jezyka niemieckiego, stuzy¢ bedzie z pewnoscig zréznicowanie
form pracy na lekcji. Powinny by¢ one dostosowane do materialu nauczania oraz okolicznosci,
w jakich jest on uczniom przekazywany — tak aby mozliwie zwiekszy¢ efektywnosé nauczania/
uczenia sie. OczywiScie tresci i forme przekazu — rozumianego jako interakcja miedzy nauczy-
cielem auczniami - nalezy dostosowaé¢ réwniez do indywidualnych potrzeb i mozliwosci
uczniow. W licznej grupie uczniéw indywidualizacja nauczania prawdopodobnie nie bedzie
zadaniem latwym, cho¢ odpowiednio zaaranzowane ,,dydaktyczne atelier” proces ten moze
znaczgco wspomoc (por. Karpeta-Pec, 2008; Jaroszewska, 2014).

Zaleca sie, aby — stosownie do wyznaczonych celow ksztalcenia oraz rozpoznanych po-
trzeb i mozliwos$ci uczniow oraz wlasnych nauczyciela — mozliwe dywersyfikowac katalog
metod i form pracy na lekeji, w ktérym winny sie znalez¢:

e praca z calg klasg — zazwyczaj na etapie wprowadzania nowych tresci, przydzielania zadan, wy-
jasniania kwestii problemowych, podsumowywania wynikéw pracy kontrolnej badz okreslonego
projektu, prezentacji wynikow pracy w grupach czy podczas edukacyjnych gier i zabaw;
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* praca w grupach — przede wszystkim podczas rozwigzywania zadan problemowych, reali-
zacji konkretnych projektéow edukacyjnych oraz wybranych edukacyjnych gier i zabaw;

*praca w parach — gléwnie przy okazji opracowywania i prowadzenia dialogow, realizacji
konkretnych projektéow edukacyjnych (np. przygotowanie prezentacji multimedialnej),
utrwalania i sprawdzania stownictwa, jak réwniez podczas pracy kontrolnej polegajacej
na poréwnywaniu wynikéw samodzielnej pracy czy ocenie pracy kolegi/kolezanki;

* praca indywidualna (moze by¢ takze kierowana przez nauczyciela) — najczeSciej na etapie
wyszukiwania informacji, formulowania opinii, uczenia sie nowego slownictwa, robienia
notatek czy tez w trakcie sprawdzianéw kompetencji (ustnych, pisemnych, zadaniowych).

W zwigzku z opisanym powyzej zréznicowaniem uczniow pod wzgledem fizycznym, intelek-
tualnym, osobowos$ciowym i spotecznym proces indywidualizacji nauczania nalezy inicjowac
mozliwie najczeSciej. Indywidualna praca na lekgji jest wazna zaréwno z perspektywy uczniow
o przecietnych zdolnosSciach badz z réznych wzgledéw majacych trudnosci w nauce, jak i wyka-
zujacych szczegolne zdolnosci w zakresie uczenia sie jezykéw obcych. Proces indywidualizacji
ma bowiem stuzy¢ nie tylko realizacji glownych celow edukacyjnych wyznaczonych w programie
nauczania (m.in. ksztaltowaniu jezykowej kompetencji komunikacyjnej), lecz takze rozwijaniu
pozytywnej motywacji do uczenia sie jezyka niemieckiego i do uczenia sie w ogéle. Aby motywa-
cje te umocnic, nalezy rozwija¢ w uczniach poczucie wlasnej wartosci oraz wiare we wlasne sily.

Nalezy podkresli¢, ze nauczyciel ma obowigzek dostosowania metod i form pracy do opi-
nii i wytycznych specjalistow poradni psychologiczno-pedagogicznej badz zawartych w In-
dywidualnym Programie Edukacyjno-Terapeutycznym (IPET) opracowanym dla ucznia
przez szkole, ktore wnosza o przeformulowanie wymagan edukacyjnych celem uwzglednie-
nia indywidualnych potrzeb ucznia, u ktérego stwierdzono trudnosci w uczeniu sie, w tym
specyficzne trudno$ci uniemozliwiajgce sprostanie wymaganiom ogélnym. Kwestie te
szcze-golowo reguluja: wspomniana ustawa Prawo oswiatowe (Dz.U. 2017 poz. 59) oraz
dopelnia-jace ja Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 pazdziernika 2013
. w spra-wie organizowania wczesnego wspomagania rozwoju dzieci (Dz.U. 2013
poz. 1257), Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 czerwca 2015 r. w
sprawie szczego-towych warunkow i sposobu oceniania, klasyikowania i promowania
uczniow i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz.U. 2015 poz. 843) i Rozporzgdzenie
Ministra Edukacji Narodo-wej z dnia 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkow
organizowania  ksztalcenia, wychowania 1 opieki dla dzieci i miodziezy
niepetnosprawnych, niedostosowanych spolecznie i zagrozo-nych niedostosowaniem
spotecznym (Dz.U. 2015 poz. 1113).

Nauczyciel powinien systematycznie wspiera¢ uczniéw w procesie edukacyjnym. Do
glownych technik wspomagajgcych indywidualizacje pracy z uczniami nalezy zaliczyc¢:

* roznicowanie pozioméw trudnosci zadan/éwiczen;

* dostosowywanie tresci nauczania do zainteresowan uczniéw (profilowanie tresci);

* przygotowywanie dodatkowych zadan dla uczniéow z dysfunkcjami, umozliwiajgcych im
utrwalenie materiatu leksykalnego i gramatycznego stosownie do ich mozliwosci rozwojowych;

* przygotowywanie fakultatywnych zadan dodatkowych dla uczniéw uzdolnionych
jezykowo, ktorzy znacznie szybciej wykonujg zadania przeznaczone dla ogotu klasy; -

* zachecanie i (o ile to mozliwe) stwarzanie uczniom mozliwosci uczestniczenia w zajeciach
wyrownawczych lub dla uzdolnionych;

* zachecanie i pomoc nauczyciela w realizacji projektéw edukacyjnych;

* 0 ile to mozliwe, zapewnienie chetnym uczniom dostepu do dodatkowych materialow

edukacyjnych;
* mozliwie czesty indywidualny kontakt z kazdym z uczniéw w celu aktualizacji wiedzy

na temat jego potrzeb, mozliwoSci, probleméw;
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* kontaktowanie sie z rodzicami badz opiekunami poszczegdlnych uczniéw oraz poradnig
psychologiczno-pedagogiczna w celu zwrécenia ich uwagi na pojawiajace sie problemy wy-
chowawcze, trudno§ci w uczeniu sie czy tez szczegdlne zdolnosci, ktore warto rozwijac
w ramach zaje¢ dodatkowych.

4.2. Metody i techniki nauczania sprawnosci jezykowych

Metody nauczania to inaczej sposob pracy nauczyciela z uczniami, ktéry uwzglednia celo-
wo§c oraz systematyczno$c dziatan edukacyjnych ukierunkowanych na przekazanie uczniom
okre§lonej wiedzy wraz z umiejetnoscig poslugiwania sie nig w praktyce, przy jednoczesnym
rozwijaniu ich zdolno§ci i zainteresowan poznawczych. Uwzgledniajac r6znorodnosé celow
edukacyjnych, mozna zatem wyré6zni¢ metody podajgce, problemowe (aktywizujace), ekspo-
nujgce, programowane oraz praktyczne. Ich stosowanie pozwala nauczycielowi zapoznac
uczni6ow z nowym materialem nauczania, prowadzi do utrwalenia zdobytych przez nich wie-
dzy i umiejetnosci, jak rowniez umozliwia kontrole i ocene poziomu opanowania tej wiedzy,
co jest podstawg podjecia kolejnych dziatan edukacyjnych. O wyborze danej metody naucza-
nia, jak i o zakresie jej stosowania przesadzajg przede wszystkim: wiek uczniéw oraz stopien
ich rozwoju psychofizycznego, tresci nauczania, cele i zadania pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej, szeroko rozumiane zaplecze logistyczne, jakim dysponuje nauczyciel.

Odnoszac sie bezposrednio do procesu nauczania jezyka niemieckiego w klasach VII-VIII
szkoly podstawowej, ponownie nalezy podkresli¢, ze mimo podzialu na tzw. grupy zaawan-
sowania podczas zajeé jezykowych nauczyciel jest narazony na prace z niejednorodng grupg
uczniow. Niejednorodno$¢ ta moze sie przejawiaé m.in. w posiadanych przez ucznia wiedzy
i doSwiadczeniach jezykowych/kulturowych, zdolnosciach, zainteresowaniach, motywacji
do uczenia sie jezyka niemieckiego czy tez w preferowanych strategiach i stylach uczenia sie
itp. To sklania do odwolania sie w nauczaniu jezyka niemieckiego do podejscia eklektyczne-
go w zakresie stosowanych metod oraz technik. Mozna je ttumaczy¢ jako swoisty pluralizm
metodyczny, polegajacy na réznicowaniu metod oraz technik nauczania w zaleznosci od moz-
liwosci i potrzeb uczniéw, kontekstu edukacyjnego oraz od wyznaczonych celow edukacyj-
nych. Nauczanie jezyka niemieckiego powinno zatem odbywac¢ sie zaréwno na gruncie me-
tody komunikacyjnej, jak iinnych metod: bezpoSredniej, naturalnej, audiolingwalnej,
kognitywnej, TPR (ang. Total Physical Response) czy CLL (ang. Community Language Le-
arning). Co wiecej, znaczacg role w procesie nauczania powinna odgrywaé¢ metoda projek-
tow oraz otwarte formy uczenia sie, stanowigce nie tylko o urozmaiceniu zajec jezykowych,
ale wspomagajgce rowniez proces rozwijania autonomii w uczeniu sie. Zaleca sie przy tym,
aby jezykiem nauczania byl jezyk niemiecki. Ttumaczenie na jezyk polski nalezy ograniczy¢
do minimum.

Wybér metody nauczania przesgdza o doborze technik nauczania/uczenia sie i sposobie
ich stosowania w celu rozwijania okreS§lonego obszaru kompetencyjnego uczniéw. Tu po-
nownie nalezy odwola¢ sie do wytycznych Rady Europy zawartych w ESOKJ. Ksztaltowanie
kompetencji komunikacyjnej uczniéow w naturalny sposéb wigze sie z nauczaniem stownic-
twa, gramatyki oraz wymowy. Dla procesu rozwijania kolejnych sprawnos$ci odpowiednie sg
konkretne techniki nauczania oraz uczenia sie, ktore wyszczegélniono w ponizszym zesta-
wieniu. Nalezy przy tym podkresli¢, ze nauczanie jednej sprawnos§ci powinno zachowywac
zwigzek przyczynowo-skutkowy z nauczaniem pozostalych sprawnoSci, jak réwniez z aktu-
alnie omawianym na lekcji zakresem tematycznym. Co wiecej, w miare mozliwo$ci proces
ten winien by¢ osadzony w kontekscie wielo- i miedzykulturowym, ze szczegélnym uwzgled-
nieniem kultury niemieckiego obszaru jezykowego. Ponadto nalezy potozy¢ nacisk na natu-
ralizacje i utylitaryzm procesu ksztalcenia, dazyc¢ do tego, by zachowac¢ naturalnosc i jedno-
czes$nie uzyteczno§¢ ogdlnie rozumianego procesu. Uczniowie wini by¢ uswiadomieni, czego
bedg sie uczy¢ na lekcji jezyka niemieckiego i w jakich okoliczno$ciach bedg mogli wykorzy-
stac¢ zdobyte umiejetnosci w realnym kontakcie z rodzimymi uzytkownikami tego jezyka.
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Czesc z wyszezegolnionych ponizej technik bedzie wykorzystywana przez nauczyciela.
Cze§¢ natomiast przez ucznioéw, cho¢ w tym przypadku to zadaniem nauczyciela bedzie
sprowokowanie takiej sytuacji, w ktorej uczen bedzie mogt sie odwotac do tej czy innej tech-
niki uczenia sie. Nauczyciel powinien przekazaé¢ uczniom podstawowsg wiedze o tym, kiedy
i w jaki sposob stosowaé poszczegélne techniki uczenia sie. Stale poszerzanie zakresu tej
wiedzy, jak i rozwijanie umiejetnosci jej praktycznego wykorzystania znajdzie w konsekwen-
cji wyraz w nabyciu i pdzniejszym doskonaleniu przez poszczegdlnych uczniow umiejetnosci
samodzielnego uczenia sie jezyka niemieckiego; by¢ moze takze kolejnych jezykéw obcych,
do czego warto uczniow zachecac.

Wybrane techniki rozwijania sprawnosci rozumienia ze stuchu

* zogniskowanie uwagi uczniéw na okre§lonym temacie, ktérego bedzie dotyczyt odtwarza-
ny tekst;

* przedstawienie obrazka na temat zwigzany z nieznanym jeszcze tekstem, ktory uczniowie
mogg opisa¢ badz na podstawie ktorego moga zaprojektowaé okreslong scenke czy dopo-
wiedziec¢ cigg dalszy historii itp.;

* rozmowa nauczyciela z uczniami na temat, ktéry bezposrednio zwigzany jest z nieznanym
tekstem;

*podanie hasta okreslajacego tematyke tekstu, do ktérego uczniowie powinni opracowac
stownik wyrazow i zwrotow;

* technika skojarzen tematycznych polegajaca na wypowiadaniu przez uczniow skojarzen
do zaproponowanego przez nauczyciela pojecia kluczowego bezposrednio odnoszacego sie
do tekstu;

* proponowanie przez nauczyciela ciagu skladajacego sie z kilku wyrazow odnoszacych sie
do tekstu, z ktorych jeden, niepasujgcy do pozostalych, powinien zosta¢ wychwycony przez
uczniow;

* wprowadzenie materiatu leksykalnego oraz gramatycznego, ktérego znajomosc¢ jest niezbed-
na do co najmniej kontekstowego rozumienia poszczegdlnych fragmentéw nowego tekstu;

* wzbogacanie wypowiedzi nauczyciela mimikg oraz gestem, a takze wykorzystywanie zna-
czenia kontekstu sytuacyjnego;

* wykorzystywanie podczas wypowiedzi nauczyciela rekwizytow bezposrednio powigzanych
z tg wypowiedzig (badz z odtwarzanym tekstem);

* dopasowywanie obrazkow do poszczegélnych fragmentéw odtwarzanego tekstu;

e uktadanie historyjki obrazkowej w kolejnoSci zgodnej z odtwarzanym tekstem;

* dyktando, w ktorym usltyszany tekst powinien by¢ przez uczniow przettumaczony i zapisa-
ny w jezyku ojczystym lub przedstawiony w formie graficzne;j;

* uzupelnianie niekompletnego obrazka na podstawie informacji podanych w odtwarzanym
tekscie;

* stosowanie przez nauczyciela réznych polecen, instrukcji, na podstawie ktérych uczniowie
maja podjgé okreslone dzialania czy wykonaé pewne prace;

* pantomima polegajgca na przekladzie uslyszanych tresci na jezyk ciala;

* zaznaczanie na liScie badZ wynotowywanie np. w tabeli ustyszanych podczas odtwarzania
tekstu: imion, nazwisk, adreséw, numerow telefonéw, nazw wlasnych, przedmiotow czy
zjawisk itp.;

* uzupelnianie przez uczniow luk w tekScie napisanym w trakcie jego odtwarzania z zapisu
audio;

* technika antycypacji (przewidywania) polegajgca na konczeniu przez ucznia zdan w tek-
§cie odczytywanym zgodnie z logikg tekstu;

* notowanie informacji wedlug wczesniejszych instrukeji nauczyciela;
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* potwierdzenie bgdz negacja zdania zawierajacego informacje zgodna badz niezgodnag z ustysza-
nym tekstem (prawda/fatsz);

* technika wielokrotnego wyboru polegajaca na wyborze wlaSciwego zakonczenia zdania
(sposrdd kilku mozliwych) na podstawie uslyszanego tekstu;

* stawianie pytan dotyczacych tresci ustyszanego tekstu, na ktoére uczniowie powinni odpo-
wiedzie¢, przy czym poszczegblne odpowiedzi mogg by¢ korygowane i uzupelniane przez
innych uczniéw;

* rozpoznawanie uslyszanych dzwiekow i opisywanie ich przez uczniow;

* przyporzadkowanie informacji rozméwcom/uczestnikom dialogu;

* znajdowanie réznic pomiedzy obrazkiem/obrazkami a ustyszanym tekstem stanowigcym
opis tego obrazka;

* sporzadzanie notatek na podstawie usltyszanego tekstu irozwijanie ich w opowiadanie
badz wypracowanie;

* odgrywanie ro6l na podstawie uslyszanego tekstu;

* streszczanie ustyszanego tekstu na podstawie notatek, obrazkéw, stow kluczy;

* wyrazanie opinii na temat ustyszanego tekstu;

* konstruowanie szerszej wypowiedzi ustnej po wystuchaniu okreslonego tekstu (np. opo-
wiadanie o sobie w kontekscie zdarzen, sytuacji przedstawionych w tekscie czy tez wymy-
§lanie innego zakonczenia tekstu);

* czytanie tekstu przez uczniéw podczas odtwarzania jego zapisu audio.

Wybrane techniki rozwijania sprawnosci méwienia

* zapoznanie uczniéow z tekstem pisanym lub z jego zapisem audio, na podstawie ktorego
uczniowie beda sie wypowiadag;

* przygotowanie przez nauczyciela badz wspdlnie z uczniami (np. metodg burzy mozgoéw)
stownika tematycznego, na podstawie ktorego uczniowie bedg mogli formulowac swoje wy-
powiedzi;

* pamieciowe badz choéralne powtarzanie za wzorem dzwiekow, stow, zwrotow czy pelnych zdan;

* pamieciowe wyuczenie zwrotow wykorzystywanych do omawiania poszczegélnych treSci
znajdujacych sie w tekscie, na obrazku czy przedstawionych na filmie;

* odgadywanie tresci obrazka, widokowki, zdjecia itp., ktorego czesé zostala zaslonieta;

* opisywanie obrazka przez ucznia;

* odgadywanie tresci obrazka, ktérego uczen nie widzi, na podstawie jego opisu stownego
badz pantomimy innego z uczniéw znajgcego tres¢ obrazka;

* wyszukiwanie, a nastepnie omawianie réznic pomiedzy parag obrazkow, fotografii, plaka-
tow itp.;

* opowiadanie konstruowane na podstawie krétkiej historyjki obrazkowej;

* wnioskowanie na podstawie obrazka, filmu;

* stawianie pytan do obrazka badz sceny z filmu, na ktére uczen powinien odpowiadaé (au-
torami pytan moga by¢ réwniez uczniowie);

* dopowiadanie dalszego rozwoju wydarzen do zatrzymanej sceny z filmu (tworzenie scenariuszy);

* pamieciowe wyuczenie zwrotow sluzgcych inicjowaniu, podtrzymywaniu i konczeniu roz-
mowy;

* pamieciowe wyuczenie zwrotow, ktore mogg by¢ wykorzystywane do wyrazania oceny, opi-
nii, przyzwolenia badz sprzeciwu itp.;

* uktadanie pytan do gotowych odpowiedzi, jak rowniez udzielanie odpowiedzi na postawio-
ne pytania;

* stosowanie pytan, w tym tzw. pytan naprowadzajacych ucznia na okreslony zakres tema-
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tyczny czy zasob stownictwa, ktory jest mu znany i moze byé wykorzystany do udzielenia
odpowiedzi;

* ¢wiczenie techniki parafrazowania;

* budowanie dialogdw na podstawie zaproponowanego przez nauczyciela wzoru i wcielanie
sie w role rozmowcow;

* opisywanie sytuacji, a takze streszczanie przeczytanych/ustyszanych tekstow, obejrzanych
filmoéw itd.;

* konstruowanie wypowiedzi na podstawie sporzadzonych przez siebie lub podanych przez
nauczyciela podpunktow czy stow kluczy;

* przeprowadzanie wywiadu, jak rowniez przygotowywanie wypowiedzi na podstawie infor-
macji uzyskanych od rozmoéwecy;

* odgrywanie rol, zaréwno sytuacyjnych (dotyczacych zycia codziennego), jak réwniez opar-
tych na prostych scenariuszach sztuk teatralnych, skeczy bgdz napisanych wedlug np. zna-
nych basni (technika dramy);

* symulacje zdarzen, ktére mogg przydarzy¢ sie uczniom w realnym kontakcie z przedstawi-
cielami jezyka i kultury niemieckiej (np. podczas wycieczki zagranicznej);

* budowanie wypowiedzi na podstawie autentycznych dokumentéws;

* udzielanie instrukcji oraz wydawanie polecen;

* konstruowanie wypowiedzi na postawie ustyszanych dzwiekow, np. sprzetu gospodarstwa
domowego, Srodkéw komunikacji, gwaru ulicznego itp. (technika twoérczego kojarzenia);

* laczenie nagran audio z wypowiedziami uczniéw;

* recytowanie, poczawszy od alfabetu, przez wyliczankii rymowanki, a skonczywszy na krot-
kich fragmentach prozy;

* Spiewanie piosenek.

Wybrane techniki rozwijania sprawnosci czytania ze zrozumieniem

* zogniskowanie uwagi uczniéw na okreslonym temacie, ktérego bedzie dotyczyl czytany tekst;

* przypomnienie materialu leksykalnego oraz gramatycznego juz znanego uczniom, ktory
wystapi w tekScie, jak rowniez wprowadzenie nowego materialu;

* przedstawienie obrazka na temat zwigzany z nieznanym jeszcze tekstem, ktéry uczniowie
moga opisa¢ badz na podstawie ktérego moga zaprojektowac okreslong scenke czy dopo-
wiedzie¢ cigg dalszy historii itp.;

*rozmowa nauczyciela z uczniami na temat, ktory jest bezposrednio powigzany z niezna-
nym jeszcze tekstem,;

*podanie hasla okreS§lajacego tematyke tekstu, do ktérego uczniowie powinni opracowac
slownik wyrazow i zwrotow;

* technika skojarzen tematycznych polegajaca na wypowiadaniu przez uczniéw skojarzen
do zaproponowanego przez nauczyciela pojecia kluczowego bezposrednio odnoszgcego sie
do tekstu;

* stosowanie zagadek leksykalno-gramatycznych;

* czytanie tekstu przez uczniéw podczas odtwarzania jego zapisu audio (indywidualnie —
w myS§lach lub choéralnie za wzorem);

* odczytywanie tekstu na glos dla klasy (przez ucznia);

* wyszukiwanie wyrazow kluczy, na ktérych opiera sie glowna tresc¢ tekstu;

* ¢wiczenie czytania globalnego vs ¢wiczenie czytania selektywnego;

* kolorowanie badz podkreslanie zdan zawierajacych informacje gtéwne i 0 mniejszym znaczeniu;

* zaznaczanie w tekscie szukanych wyrazow badz informacji;

* stosowanie techniki wielokrotnego wyboru polegajacej na wyborze wlasciwego zakoncze-
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nia zdania (sposérod kilku mozliwych) na podstawie przeczytanego tekstu;

* uktadanie historyjki obrazkowej w kolejnosci zgodnej z przeczytanym tekstem,;

* uktadanie pomieszanych fragmentow tekstu w logiczng calosc;

* dopasowywanie przemieszanych tytutéw do poszczegdlnych fragmentow tekstu;

* dopasowywanie przemieszanych polowek zdan;

* uzupelnianie niekompletnego obrazka na podstawie informacji podanych w tekscie;

* rozdzielanie dwoch lub wiecej przemieszanych tekstow;

* potwierdzenie albo negacja zdania zawierajgcego informacje zgodna badz niezgodna z prze-
czytanym tekstem (prawda/falsz);

* stawianie pytan dotyczgcych tresci przeczytanego przez uczniow tekstu, na ktore ucznio-
wie powinni odpowiedzieé, przy czym poszczegblne odpowiedzi mogg byc¢ korygowane
i uzupelniane przez innych uczniow;

* zaznaczanie na liScie lub wynotowywanie, np. w tabeli, wyszukanych w tekscie informacji,
np.: imion, nazwisk, adreséw, numerow telefonéw, nazw wlasnych, przedmiotow czy zjawisk;

* sporzadzanie planu treSci przeczytanego tekstu;

* uzupelnianie przez uczniéow luk w czytanym tekscie;

* technika antycypacji (przewidywania) polegajaca na konczeniu przez ucznia zdan w odczy-
tywanym tekscie zgodnie z logikg tekstu (przez dopisanie lub dopowiedzenie brakujacego
wyrazu czy ciggu wyrazow);

* technika wielokrotnego wyboru polegajaca na wyborze wilaSciwego zakonczenia zdania
(sposrad kilku mozliwych) na podstawie przeczytanego tekstu;

* znajdowanie réznic pomiedzy obrazkiem/obrazkami a przeczytanym tekstem, stanowia-
cym opis tego obrazka;

* sporzadzanie notatek na podstawie przeczytanego tekstu i rozwijanie ich w opowiadanie
badz wypracowanie;

* odgrywanie ro6l na podstawie przeczytanego tekstu;

* streszczanie przeczytanego tekstu na podstawie notatek, obrazkow, stow kluczy;

* wyrazanie opinii na temat tekstu;

* konstruowanie dluzszej wypowiedzi ustnej/pisemnej po przeczytaniu okre§lonego tekstu
(np. opowiadanie/pisanie o sobie w kontekscie zdarzen, sytuacji przedstawionych w tek-
Scie czy tez wymyS$lanie innego zakonczenia tekstu);

* wypelnianie ankiet, formularzy, kwestionariuszy osobowych na podstawie dotgczonego
do nich instruktarza czy tez opisé6w poszczegélnych rubryk;

* czytanie instrukcji obslugi i na jej podstawie instruowanie o sposobie postepowania z da-
nym sprzetem, przedmiotem,;

* wzajemne opowiadanie uczniow o przeczytanych tekstach lub ich fragmentach;

* odczytywanie listow/wiadomosci e-mail otrzymanych od uczniéw z zaprzyjaznionej szkoty
niemieckiej i reagowanie na nie;

* rozwigzywanie krzyzowek.

Wybrane techniki rozwijania sprawnosci pisania

* zapoznanie uczniow z alfabetem niemieckim;

* wprowadzenie materiatu leksykalnego oraz gramatycznego, na bazie ktorego uczen bedzie
mogl skonstruowac¢ wypowiedz pisemna;

* odwolanie sie do wiedzy, w tym doswiadczen uczniéw, ktorych bedzie dotyczyta wypowiedz
pisemna,;

* sporzadzenie tzw. banku slow i zwrotow na okreslony temat, ktore uczen bedzie mégt wy-
korzysta¢ w swoim tekscie;
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* dostarczenie wiedzy na temat tacznikow oraz skrétowcow;

* zapoznanie z zasadami korzystania ze stownikow i innych Zrédet pisanych;

* zapoznanie uczniow z zasadami doboru i budowania stylu pisarskiego (w kontekscie kore-
spondencji: formalnej, nieformalnej, kolokwialnej);

* zapoznanie z zasadami ortografii i interpunkcji w jezyku niemieckim;

e ¢wiczenie techniki parafrazowania;

* stosowanie techniki przepisywania: liter, wyrazow, zwrotow, calych zdan i tekstow stano-
wigcych jednoczes$nie wzor konkretnego typu tekstu;

* podpisywanie obrazkow;

* dyktando (korekte moze prowadzi¢ nauczyciel lub sami uczniowie wzajemnie);

* wypelnianie ankiet, formularzy, kwestionariuszy osobowych;

* konczenie rozpoczetych zdan;

* uzupelnianie luk w wyrazie/zdaniu/tekscie;

* rozwigzywanie krzyzowek;

* rozpisywanie dialogow;

* uzupelnianie dymkow do gotowych badz przygotowanych przez siebie komikséw, history-
jek obrazkowych;

* udzielanie pisemnych odpowiedzi na pytania;

* samodzielne formutowanie wypowiedzi pisemnych na okre§lony temat;

* pisanie sprawozdan z wakacji, wycieczki szkolnej, wizyty w Kkinie itp.;

* sporzadzanie notatek na podstawie wystuchanego/przeczytanego tekstu;

* pisanie zyczen okoliczno$ciowych, kartek z podrozy, listow, wiadomosci, e-maili, SMS-6w,
ogloszen itd.;

* opisywanie obrazka, realnych postaci, miejsc, zjawisk itp.

Wybrane techniki nauczania/uczenia sie stownictwa

* wprowadzanie nowego stownictwa przy wykorzystaniu technik wizualizacji (zapis graficz-
ny, przedmioty, obrazki, gest i mimika, takze dzwiek) lub w okreslonym kontekscie sytu-
acyjnym;

* stosowanie techniki imitacji za wzorem (chéralnej oraz indywidualnej);

* wprowadzanie nowego stownictwa przy wykorzystaniu stownictwa synonimicznego, anto-
nim6w lub objasnien i definicji pojeciowych w jezyku niemieckim,;

* porzadkowanie slownictwa wedlug kategorii semantycznych;

* grupowanie wyrazow wedlug ich pisowni i wymowy;

* rozwigzywanie krzyzowek, rebuséw i zagadek jezykowych;

* gra w scrable, memory;

* uzupelnianie luk w tekscie pojedynczymi wyrazami/zwrotami lub konczenie rozpoczetych zdan;

e uktadanie wyrazéw z rozrzuconych liter;

¢ uktadanie zdan z rozrzuconych wyrazéow;

* tworzenie tzw. map wyrazowych oraz slownikow tematycznych;

* dopasowywanie wyrazow do obrazkow;

* podawanie synonimoéw dla wyrazéw lub uzupelnianie par wyrazéw do antoniméws;

* sporzadzanie prostych stowniczkéw obrazkowych;

* stosowanie zréznicowanych skojarzen tematycznych, tancuchowych itp.;

* wyszukiwanie wyrazu badz zdania niepasujgcego do pozostalych wyrazow/zdan;

* ¢wiczenia ze stownikiem niemieckojezycznym; takze elektronicznym,;

* wyszukiwanie w tekScie stow kluczy lub definiowanie stow kluczy dla okre§lonego tema-
tu/problemu.
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Wybrane techniki nauczania/uczenia sie gramatyki

* wprowadzenie nowej struktury gramatycznej przy wykorzystaniu technik wizualizacji
(polaczenie wypowiedzi stownej z zapisem graficznym ukazujgcym strukture gramatyczng
na tablicy/planszy z wyszczegéblnieniem np. jej charakterystycznych elementéw konstruk-
cyjnych; wykorzystanie wlasciwego dla niej kontekstu);

* wyszukiwanie i opisywanie w zdaniu/tekScie znanych juz uczniom regut gramatycznych,
jak rowniez wyszukiwanie regut dotychczas niepoznanych;

*wyszukiwanie w tekScie regul gramatycznych zbieznych pod wzgledem zasady konstrukeyjnej;

* ¢wiczenie reguly gramatycznej po wcze$niejszym jej objasnieniu na przykladzie, przez wy-
korzystanie techniki imitacji, substytucji (prostej i ztozonej) oraz transformacji (zar6wno
w wypowiedzi pisemnej, jak i przy okazji wypowiedzi ustnej);

* powtarzanie reguly gramatycznej przez stosowanie techniki drylu jezykowego: najpierw
mechanicznego, a nastepnie konstruktywnego i komunikacyjnego;

* inne ¢wiczenia majace na celu powtorzenie, utrwalenie i kontrole znajomosci regul grama-
tycznych, np.: uzupetnianie luk w zdaniu brakujgcymi wyrazami, zwrotami, spdjnikami,
przyimkami itp., uzupelnianie wyrazow, rodzajnikow, przyimkow wiasciwymi dla zastoso-
wanego rodzaju koncowkami, liczby czy przypadku badz czasu, konstruowanie zdan z po-
danych wyrazéw, laczenie odrebnych zdan, dopasowywanie przemieszanych fragmentow
zdan, wybieranie wlasciwego wariantu odpowiedzi sposrdd kilku zaproponowanych;

* dostosowanie ¢wiczen gramatycznych do ¢wiczenia pozostalych sprawnosci jezykowych.

Wybrane techniki nauczania/uczenia sie fonetyki

* nauka wymowy poszczegélnych glosek rownolegla z naukg alfabetu niemieckiego;

e graficzna badz werbalna prezentacja materiatu fonetycznego (takze przy uzyciu mimiki
i gestu), a nastepnie jego ¢wiczenie przez stosowanie technik: podkres§lania, zaznaczania
kolorem odpowiednich glosek, grupowania wyrazow wedlug glosek, zaznaczania ustysza-
nego stowa, zaznaczania i wystukiwania akcentu wyrazowego, zaznaczania w zdaniu ak-
centowanego wyrazu, zaznaczania melodii zdania;

¢ chéralne lub indywidualne ¢wiczenie wlasciwej intonacji czy akcentu wyrazowego: prowadzo-
ne np. z uzyciem autentycznych badz specjalistycznych nagran audialnych lub za wzorem do-
starczanym przez nauczyciela, ewentualnie rodzimego uzytkownika jezyka niemieckiego;

* wykorzystanie odpowiednio dobranych tekstow (odstuchiwanie, a nastepnie odczytywanie na glos);

* ¢wiczenia gramatyczno-leksykalne;

* ¢wiczenia z piosenka, rymowanki, gry jezykowe;

* ¢wiczenia fonetyczne osadzone w odpowiadajacym im kontek$cie komunikacyjnym — o ile
to mozliwe, powigzane z ¢wiczeniami z zakresu innych sprawnosci jezykowych.

Wprowadzenie do autonomii w uczeniu sie

* zapoznanie uczniéow z wiedzg na temat stylow uczenia sie oraz skutecznych strategii ucze-
nia sie jezyka niemieckiego, ktore moga by¢ w ramach poszczegélnych stylow wykorzysta-
ne najefektywniej;

* udzielenie pomocy w zakresie autoidentyfikacji stylu uczenia sie preferowanego przez po-
szczegblnych uczniow;

* nauczanie uczniow samodzielnego korzystania z réznych zZrédel wiedzy: z podrecznika,
z niemieckojezycznego stownika badz encyklopedii, z zasob6éw biblioteki (medioteki),
z edukacyjnych serwiséw internetowych czy multimedialnych programéw do nauki jezyka
niemieckiego itp.;
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* nauczanie uczniéw wyszukiwania tresci czy zagadnien, ktore mogg zosta¢ poddane dydak-
tyzacji i wykorzystane w procesie nauczania/uczenia sie;

* ksztaltowanie u uczniéw umiejetnoSci pracy samodzielnej oraz pracy w grupie, jak row-
niez zwracanie uwagi na réznice wystepujace na tym tle w zakresie nakladu pracy, podzia-
tu obowigzkow, odpowiedzialnosci;

* wigczanie uczniow do procesu decyzyjnego na lekcji jezyka niemieckiego, np. na etapie wy-
boru tematu lekcji, Srodkow dydaktycznych czy przy okazji planowania wycieczki szkolnej;

* dopuszczenie autonomicznych decyzji uczniow w zakresie wyboru trudniejszego badz
tatwiejszego zadania sposrod kilku zaproponowanych przez nauczyciela;

* zwiekszanie zakresu wspotodpowiedzialnoSci uczniéow przez zlecanie im (indywidualnie
badz grupowo) przygotowania okreslonych materiatéw, zadan, opracowania konkretnych
tematow, ktore beda pozniej wykorzystane w toku lekgji;

* wprowadzanie zr6znicowanych poziomem trudnoSci prac projektowych, przy ktérych re-
alizacji uczniowie bedag odwolywac sie do wlasnych umiejetnosci (dopuszcza sie mozliwosé
koordynacji takich prac przez nauczyciela);

* dazenie do tego, aby uczniowie zdolni pomagali uczniom majacym trudnosci w uczeniu sie

jezyka niemieckiego (dobrowolnie i pod kontrolg nauczyciela);

* zapoznanie uczniéw z réoznorodnymi technikami uczenia sie w ramach rozwijania
poszczegdlnych sprawnosci jezykowych i ¢wiczenie tych technik;

¢ ¢wiczenie technik skojarzeniowych oraz propagowanie korzystania z wlasnorecznie wyko-
nanych map pamieciowych, stownikéw tematycznych itp.;

* zapoznanie uczniow z technikami kompensacyjnymi;

* ksztaltowanie umiejetnoSci i nawyku sporzadzania notatek oraz pozniejszego z nich ko-
rzystania;

* wdrazanie uczniéw do procesu oceniania innych uczniéw, np. przez wzajemne
poprawianie btedéw, odpytywanie sie z dotychczas przerobionego materiatu, wspolne
omawianie problemoéw klasy czy poszczegolnych uczniow;

* umozliwienie uczniom uczestniczenia w zajeciach wyréwnawczych oraz w kotach zainte-

resowan (zwigzanych z nauczaniem jezyka niemieckiego lub z propagowaniem kultury
krajéw DACHL);
* mozliwie czeste odwolywanie sie do problemowych metod nauczania;

* wprowadzenie uczniéw do samooceny, np. przez zapoznanie ich z narzedziami, takimi jak: Euro-
pejskie Portfolio Jezykowe, Autobiografia spotkan miedzykulturowych lub autoanaliza SWOT.

5. Proces oceniania w nauczaniu
jezyka niemieckiego

Na wstepie nalezy zastrzec, ze wszystkie z omowionych ponizej sposob6w oceniania uczniéw
na lekgcji jezyka niemieckiego (w zakresie oceny biezacej, klasyfikujacej, posredniej, bezpo-
$redniej itd.) powinny korelowac ze sobg, a wiec wzajemnie sie uzupelniaé. Nalezy zatem
dazy¢ do opracowania szczegbélowego, a jednocze$nie spdjnego Przedmiotowego Systemu
Oceniania (PSO), czemu stuzy¢ moga dalsze uwagi i wskazéwki zawarte w niniejszym pro-
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gramie. System taki powinien by¢ jednak zgodny z Wewnatrzszkolnym Systemem Ocenia-
nia (WSO). Wymagana jest zatem jego ostateczna akceptacja przez dyrektora szkoly. Z punk-
tu widzenia dydaktycznej efektywnoSci oceniania optymalne wydaje sie ocenianie
ksztaltujgce. Niestety, ograniczenia objetoSciowe programu uniemozliwiajg omowienie tej
coraz czesciej praktykowanej w szkotach metodyki.

Ocenianie nalezy uzna¢ za bardzo wazny element procesu nauczania jezyka obcego. Spraw-
dzenie/kontrola uczniow w zakresie nabytych umiejetnoSci (teoretycznych i praktycznych),
a nastepnie stosowna ocena, pozwalajg na uzyskanie kluczowych informacji o dotychczasowym
przebiegu procesu nauczania/uczenia sie. Informacje te sa pewnego rodzaju wskazoéwka, impul-
sem do podjecia dalszych dziatan edukacyjnych (zaréwno dla nauczyciela, jak i dla uczniow oraz
ich rodzicow/opiekunéw). Z procesem oceniania wigze sie jednak szczegolna odpowiedzialnosc
nauczyciela. Ocenianie bowiem w znaczgcym stopniu wplywa na motywacje i postawy uczniow,
jak réwniez na proces dochodzenia do autonomii w uczeniu sie. Prowadzone we wlasciwy spo-
s6b moze wiec wspomagac¢ dzialania o charakterze dydaktyczno-wychowawczym. Jesli jednak
podstawowe zasady oceniania nie zostang dotrzymane, proces ten bedzie niést ze sobg negatyw-
ne konsekwencje nie tylko dla efektow nauczania/uczenia sie, lecz takze dla ogblnego rozwoju
psychicznego uczniéw. I o tym nie mozna zapominac. Niniejszy program nauczania w kwestiach
dotyczacych procesu oceniania osiggnie¢ uczniow odwoluje sie do dwoch zasadniczych doku-
mentow, na podstawie ktorych zostaly sformutowane gléwne tezy czy zalecenia poSwiecone
temu zagadnieniu. Pierwszym dokumentem jest wspomniane juz Rozporzgdzenie w sprawie
szczegoltowych warunkow i sposobu oceniania ... (Dz.U. 2015 poz. 843), dokumentem drugim
za$ — rowniez weze$niej przywolywany ESOK.J (Rada Europy, 2003).

5.1. Funkcje oceniania

Zanim zostang omowione konkretne zasady oraz techniki oceniania, warto zwroci¢ uwage
na funkcje, jakie ocenianiu sie przypisuje. W zaleznosci od tego, czy méwi¢ bedziemy o oce-
nie biezacej, czy tez o ocenie koncowej (§rodrocznej, rocznej), funkcje te beda sie roznily in-
tensywnoscig i zasiegiem oddzialywania. Mogag by¢ takze réznie interpretowane. Wigze sie
to z faktem, ze ocena biezgca ma charakter przede wszystkim diagnostyczny, charakteryzu-
je sie ciggloscia i wystepuje na kazdym etapie procesu dydaktycznego, podczas gdy ocena
koncowa ma stuzy¢ klasyfikacji, podsumowaniu calego okresu nauczania. Ponadto nalezy
uwzglednié, kto z takiej oceny bedzie korzystal. Wbrew pozorom, ocenianie stuzy¢ moze nie
tylko uczniom oraz ich nauczycielowi. Do grona zainteresowanych nalezy wlaczy¢ roéwniez
dyrekcje szkoly oraz rodzicow/opiekunéw uczniéw. Dobrze zaplanowane ocenianie, prowa-
dzone w ramach PSO, powinno zatem spelnia¢ wiele réznych funkcji. Zaliczy¢ do nich nale-
zy funkcje: diagnostyczna, kontrolna, informacyjna, wychowawcza, korekcyjna, motywacyj-
ng, podsumowujaca, klasyfikacyjng oraz prognostyczna.

5.2. Rodzaje ocen

Ocenianie, m.in. na lekgji jezyka niemieckiego, moze by¢ realizowane na bazie ocen czastko-
wych (w ramach oceny biezgcej) oraz ocen podsumowujacych (w ramach oceny rocznej).
Moze by¢ prowadzone na podstawie formalnych zapisow, np. w dzienniku lekcyjnym, na ar-
kuszu ocen, na §wiadectwie, przyjmowac postaé¢ opisowa (pisang i/lub slowna) badz by¢
ugruntowane (raczej jako dopelnienie powyzszych) spontanicznymi reakcjami i wypowie-
dziami nauczyciela skierowanymi bezposrednio do ucznia/uczniéw; niekiedy do innych
0s0b, np. rodzicow/opiekunéw na temat ucznia. Zasadnicza réznica, jaka wystepuje pomie-
dzy oceng biezacg a klasyfikujaca, polega na tym, ze ta pierwsza odnosi sie do konkretne;j
wiedzy i umiejetnosci (wyrazajacych okreSlong partie materialu nauczania), sprawdzanych
przez nauczyciela a prezentowanych przez ucznia w danej chwili, podczas kazdych kolej-
nych zajeé szkolnych. Druga z ocen jest sporzadzana natomiast na podstawie historii ocen
biezacych, choé¢ i w tym przypadku moze by¢ uzupelniana o wyniki testow podsumowujg-
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cych cykl ksztalcenia. Szczegdlnym rodzajem oceny jest samoocena ucznia. O jej przebiegu
decyduje przede wszystkim sam uczen. Udzial nauczyciela w tym procesie jest jednak nie-
przeceniony, zwlaszcza na etapie dostarczania narzedzi oceniania, a takze przygotowania
i wdrozenia ucznia do stosowania technik czy sposoboéw umozliwiajagcych ocenianie siebie.
Takze i w tym przypadku ocena moze przyjmowac charakter opisowy (w ramach wypowie-
dzi ustnej lub pisemnej) badz wystepowaé w formie stopni/symboli.

5.3. Metody i techniki oceniania osiggnie¢ uczniow

Wybor konkretnej metody czy techniki kontroli i oceniania ucznia jest uwarunkowany tym,
ktorej z jego sprawnosci procesy te beda dotyczyly oraz w jakiej formie osiggniecia w zakre-
sie danej sprawnoSci zostang zapisane. Wypis tych metod/technik zostal przedstawiony
W ponizszym zestawieniu tabelarycznym. Zastrzec nalezy jednak, ze szczegbétowe zasady ich
stosowania powinny by¢ uprzednio zdefiniowane w PSO, znanym nie tylko nauczycielowi
i uczniom, lecz takze dyrekcji szkoly oraz rodzicom/opiekunom uczniéw.

Ustne

Pisemne

Oparte na obserwacji

Analiza i ocena na podstawie:

*rozméw swobodnych;

* rozméw naprowadzanych;

*rozméw kierowanych;

* wypowiedzi ustnej w formie
opowiadania lub o$wiadcze-

Analiza i ocena na podstawie:
e kartkowek;

* sprawdzianow;

* testow po kazdym rozdziale;
* testow kompetencji;
*badania wynikéw nauczania;

Analiza i ocena na podstawie:

¢ prac plastyczno-technicz-
nych;

¢ indywidualnej pracy na lekgcji;

* zaangazowania w roézne pro-
jekty edukacyjne, w tym kul-

nia, majgcej na celu przed-
stawienie wlasnego stanowi-

¢ innych prac pisemnych
(tekst z lukami, rozsypanki

turowe;
* wspolpracy (dotrzymanie

ska; wyrazowe i zdaniowe, ¢w. tempa, relacje uczen vs inni
* czytania na glos; gramatyczne, swobodna wy- | uczniowie, zachowania pro-
* recytacji; powiedz pisemna lub na za- spoleczne);

dany temat, inne prace
tworcze, projekt edukacyj-

* imitacji za wzorem. ¢ praktycznego wykorzystania

kompetencji komunikacyjnej;

ny); * zapisOw w dzienniku i/lub
* kart pracy; kartach/arkuszach obserwa-
* dyktand; ¢ji ucznia;
* zapisOw w zeszycle Cwiczen; | e zapiséw ucznia w arkuszach
* zapis6w w zeszycie ucznia, samooceny;
w tym notatek wlasnych. * zapis6w ucznia w jego portfo-
lio jezykowym.

Istotnym uzupelnieniem systemu oceniania stosowanego bezposrednio przez nauczyciela
moze okazac sie potwierdzony udzial ucznia w olimpiadach jezykowych badZz innych kon-
kursach, np. wiedzy o kulturze krajéow niemieckiego obszaru jezykowego. Moze byé on
uwzgledniony np. na etapie oceniania klasyfikujacego, zwlaszcza wowczas, gdy uczen osia-
gnal wymierne wyniki w takim konkursie. Okre§lony poziom kompetencji ucznia moze by¢
ponadto wyrazony w posiadanych przez niego powszechnie uznawanych certyfikatach jezy-
kowych. Co wiecej, nauczyciel dokonujacy kontroli i oceny osiagnie¢ ucznia nie powinien
bagatelizowac jego pozaszkolnej aktywnosci wyrazajgcej sie np. w udziale w réznych projek-
tach jezykowych lub z pogranicza kultur. Takze uczestnictwo ucznia w dodatkowych kur-
sach jezykowych, w tym w kursach wakacyjnych, powinno by¢ pod pewnymi warunkami
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uwzglednione w procesie oceniania. Nie bez znaczenia jest przy tym opinia innych uczniow
0 uczniu ocenianym, jak réwniez jego samoocena. Ciekawym rozwiazaniem stuzacym wy-
mianie zdan czy zasiegnieciu opinii na temat ucznia, grupy uczniéw czy tez samego nauczy-
ciela jest zorganizowanie klasowej konferencji — otwartej rozmowy uczniow prowadzonej
w jezyku polskim. Moze by¢ ona poSwiecona ogbélnym zagadnieniom zwigzanym z naucza-
niem/uczeniem sie jezyka niemieckiego. Moze takze w spos6b szczegélowy omawiaé takie
zagadnienia, jak trudnoSci zwigzane z procesem uczenia sie jezyka niemieckiego, potrzeby
i oczekiwania uczniéw, ich obawy, sukcesy, pozytywne/negatywne zachowania poszczegol-
nych uczniéw, zaangazowanie uczniow we wspolne projekty, zaangazowanie poszczegolnych
uczniéw w pomoc innym itp. W tym przypadku nalezy liczy¢ sie z opiniami subiektywnymi,
ktore powinny by¢ poddane mozliwie szczegélowej weryfikacji.

5.4. Zasady oceniania

PSO jest podstawowym dokumentem, ktory reguluje zasady oceniania, m.in. na lekcji jezy-
ka niemieckiego. Dlatego tez powinien on w mozliwie wyczerpujacy, a przy tym w zrozumia-
ly dla uczniow iich rodzicow/opiekunéw sposob omawiaé wszelkie kwestie dotyczace tej
wlasnie problematyki. Uwagi niniejsze mogg postuzy¢ do stworzenia szczegélowego PSO
dla okre§lonej grupy uczniow, przewidywanych warunkéw ich nauczania, jak i przyjetego
materialu nauczania (w tym podrecznika). Niemniej nalezy pamietac, ze PSO powinien ko-
relowa¢ z wytycznymi zawartymi w podstawowych aktach normatywnych odnoszacych sie
do drugiego etapu edukacyjnego. Powinien by¢ réwniez spojny z WSO.

Jak juz wspomniano, z dokumentem tym uczniowie powinni zosta¢ zapoznani juz na pierw-
szej lekgji, rodzice/opiekunowie uczniéw natomiast mozliwie szybko (np. podczas pierwszego
zebrania). Nie nalezy przy tym wyklucza¢ ewentualno$ci poprawek wprowadzanych do niego
na wniosek zainteresowanych stron, jesli zostaly one zaakceptowane przez wszystkich (na-
uczyciela, uczniow, rodzicow/opiekunow; takze dyrektora szkoly) i mogg usprawnic badz uno-
wocze$ni¢ dotychczasowy system oceniania. PSO moze byc przedlozony uczniom w formie
og6lnodostepnego regulaminu, kontraktu spisywanego pomiedzy uczniami a nauczycielem
(rozwigzanie to jest coraz czeSciej praktykowane). Niezaleznie jednak od przyjetej formy,
wszelkie zmiany poczynione w PSO powinny mie¢ charakter formalnych zapiséw, np. w po-
staci aneksu, ktory bedzie sygnowany zaréwno przez nauczyciela, jak i uczniow.

Ocenianie uczniow w ramach PSO powinno by¢ przede wszystkim sprawiedliwe, a wiec
trafne, rzetelne i obiektywne (na podstawie wcze$niej wyznaczonych, znanych i dla wszyst-
kich zrozumiatych kryteriéw). Powinno przy tym uwzglednia¢ mozliwosci poszczegblnych
uczniow zgodnie z ich indywidualnym rozwojem. W tym kontekscie nalezy wystrzegac sie ety-
kietowania uczniow. Ocenianie nie moze tez by¢ ekwiwalentem kary czy nagrody. Uczniowie
powinni mie¢ $wiadomo§¢ tego, za co sg oceniani, i ze poza oceng biezgca na pewnym etapie
nauczania bedg podlegac takze ocenie sumujacej/klasyfikujacej stanowigcej w glownej mierze
wypadkowg ocen biezacych. Z perspektywy szkolnej aktywnoSci ucznia ocenianie powinno
wnosi¢ informacje o tym, co uczen juz potrafi, jaki material nie zostal jeszcze przez niego
w pelni opanowany i wymaga powtorzenia oraz w jakim czasie mozliwe bedzie osiggniecie
przez niego wyznaczonego celu nauczania. Ocenianie ma zatem takze na celu szczegélows
analize postepow poczynionych przez uczniéw, zaréwno tych scisle edukacyjnych, jak i wycho-
wawczych. Powinno ono ponadto motywowac do dalszego uczenia sie jezyka niemieckiego
oraz poglebiania wiedzy na temat szeroko rozumianych kultur krajéw niemieckojezycznych.

W ramach PSO wtasciwego dla lekcji jezyka niemieckiego nalezy wyznaczy¢ kryteria oce-
niania aktywnosci ucznioéw nie tylko w zakresie czterech podstawowych sprawnosci jezyko-
wych prezentowanych podczas zaje¢ (stuchanie, méwienie, czytanie, pisanie), lecz takze
na gruncie takich kategorii, jak: prowadzenie zeszytu, pilno$¢ i zaangazowanie,
autonomia w uczeniu sie, wspoOlpraca z innymi, udzial w pracach projektowych,
pozaszkolna aktywno§¢ w zakresie poszerzania swojej kompetencji miedzykulturowe;j
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itp. Podstawsg oceny kazdej z tych umiejetnosci/sprawnosci jest okreslenie pozioméw biegto-
§ci, jakie w ich zakresie reprezentuje kazdy z uczniow.

Oceniajac jako$¢ wypowiedzi (ustnej, pisemnej, a w pewnym zakresie rowniez kompetencji
w zakresie stuchania i czytania), nalezy zwroci¢ uwage na rézne elementy sktadajace sie na calosc
takiej wypowiedzi/sprawnosci. Kazdy z nich musi by¢ uwzgledniony na etapie oceniania. W ESO-
KJ wérod sktadowych wypowiedzi (ustnej) wyrézniono: zakres tematyczny (stownictwo), popraw-
nosc jezykowa, ptynnos¢ wypowiedzi, jej interakcyjno$é oraz spojnosc. Jak mozna zauwazy¢, umie-
jetnosci te sg wyrazem nabycia przez uczacego sie poszczegblnych czastkowych umiejetnoSci
skladajacych sie na kompetencje lingwistyczna, a wiec kompetencji: leksykalnej, gramatycznej,
semantycznej, fonologicznej, ortograficznej, ortoepicznej. Niniejszy program wsrod celow naucza-
nia jezyka niemieckiego wyréznia jednak takze inne umiejetnosci, ktore z perspektywy funkcjono-
wania we wspolczesnym Swiecie wydajg sie szczegolnie wazne. Stad tez postulat, aby ocenianiu
podlegaly takie kategorie, jak samodzielno§¢é w uczeniu sie, umiejetnoSé wspotpracy w grupie (cze-
sto zr6znicowanej), szeroko rozumiane postawy prospoleczne, pilnoSé i zaangazowanie itd. To zas
sklania do wlgczenia w zakres kategorii objetych PSO takze ogdlnych kompetencji uczacego sie.
Wérod tych kompetencji mozna wyréznié szeroko rozumiang wiedze deklaratywna — wiedze
o Swiecie, wiedze socjokulturows, uwrazliwienie na wielo- i miedzykulturowos$¢ oraz wiedze proce-
duralng — praktyczne umiejetnosci zyciowe pozwalajgce uczniowi na aktywne uczestnictwo w ota-
czajgcej go rzeczywistosci, takze w warunkach pluralizmu kulturowego. System oceniania w pew-
nym zakresie powinien réwniez uwzgledniaé uwarunkowania indywidualne, wyrazajgce sie
w postawach, motywacji, systemie wartoSci, pogladach, stylach poznawczych czy réznych cechach
osobowosci uczniéw, ktore utrudniajg procesy nauczania/uczenia sie, jak rowniez szeroko pojmo-
wanej komunikacji w jezyku niemieckim, lub tez im sprzyjaja. W koncu ocenie powinna takze
podlega¢ umiejetno$¢ uczenia sie, zarowno w warunkach szkolnych (w grupie uczniéw i pod nad-
zorem nauczyciela), jak i poza szkolg (w ramach samodzielnego uczenia sie).

NajczeSciej stosowanymi wskaznikami wiedzy i umiejetnosci uczniéw sg oceny w postaci
stopni szkolnych, wyrazane w skali od 1 do 6. Dla oznaczenia tendencji wzrastajacej badz
malejacej w zakresie ocenianego poziomu bieglosci dodaje sie przy stopniu odpowiednio
symbol ,,+” lub ,,-”. Dla poszczegdlnych stopni beda wlasciwe typowe wyrazenia opisujace
aktualny stan wiedzy, umiejetnosci, zachowania czy zaangazowania uczniéw w proces na-
uczania w ramach opracowanego juz materialu nauczania. Wyrazenia te w duzej mierze
bedg wykorzystywane rowniez na etapie oceny opisowej (zaré6wno ustnej, jak i pisemnej).
W przypadku sprawdzianow, np. kartkowek, dyktand czy testow, o ostatecznej ocenie bedzie
decydowal wynik punktowy wyrazony w procentach. Przykladowe wskazniki
oceniania przedstawiono w ponizszym zestawieniu.

Przykladowe wskazniki oceniania

Stopien . .. . . . Wynik
w skali Opis Wyrazenia opisujace stan wiedzy, a30-

od1do6 slowny umiejetnosci, postaw oraz zachowania ucznia ny w %

wybitny, wykraczajacy wiedzag i umiejetnosSciami
poza przerobiony material nauczania, w zakresie
materialu nauczania praktycznie nie popetnia bte-
déw; bardzo sprawnie/plynnie wykorzystuje naby-
te kompetencje komunikacyjne w praktyce, wyjat-
kowo staranny, systematyczny, pilny, uczynny,
pomocny, wrazliwy, o wysokiej kulturze osobistej,
otwarty, tolerancyjny, akceptujacy, wyrozumialy,
bezkonfliktowy, nie stwarza probleméw wycho-
wawczych, potrafiacy rozwiazywac problemy,

6 celujacy 96-100
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wykazujacy sie szczegblnie wysokg aktywnoScig
i kreatywnos$cig na forum klasy, charyzmatyczny,
posiada duze zdolnoSci planistyczne i organizator-
skie, odpowiedzialny, podejmuje liczne inicjatywy,
z sukcesami uczestniczy w pozaszkolnych formach
aktywnoS$ci edukacyjno-kulturalnych, charaktery-
zuje sie wysokag autonomig w uczeniu sie, posiada
szczegblne zdolnosci jezykowe itp.;

bardzo
dobry

bardzo dobrze opanowal material nauczania, bardzo
rzadko popelnia bledy w zakresie przerobionego ma-
terialu nauczania, z powodzeniem wykorzystuje na-
byte kompetencje komunikacyjne w praktyce, sta-
ranny, systematyczny, pilny, uczynny, pomocny,
wrazliwy, aktywny, najczesciej samodzielny, kreatyw-
ny, niekiedy jest inicjatorem dziatan, czasami uczest-
niczy w pozaszkolnych formach aktywnosci eduka-
cyjno-kulturalnych, w grupie czesto dominuje,
odpowiedzialny, bezkonfliktowy, nie stwarza proble-
moéw wychowawczych, otwarty i tolerancyjny, podej-
muje proby rozwigzywania problemow itp.;

85-95

dobry

w stopniu dobrym opanowal material nauczania, zda-
rza mu sie popelniaé¢ bledy w zakresie przerobionego
materialu nauczania, stara sie wykorzystywac nabyte
kompetencje komunikacyjne w praktyce, choc nie za-
wsze mu sie to udaje, dos¢ staranny, systematyczny,
pilny, czasami uczynny, wykazuje sie aktywnoscia, jed-
nak rzadziej z wlasnej inicjatywy, w miare samodziel-
ny, cho¢ wymagajacy kontroli, w zakresie samodziel-
nego uczenia sie stosuje jedynie podstawowe strategie,
raczej wspolodpowiedzialny niz odpowiedzialny, nie
stwarza wiekszych probleméw wychowawczych, za-
zwyczaj otwarty i tolerancyjny itp.;

70-84

dostateczny

material nauczania opanowat w stopniu dostatecz-
nym, czesto popelnia bledy w zakresie przero-
bionego materialu nauczania, raczej unika ko-
munikacji w jezyku niemieckim, ogranicza sie
do udzielania sie na lekcji w ramach polecen i in-
strukcji nauczyciela, czesto niestaranny, mato sys-
tematyczny, raczej bierny, mato samodzielny i wy-
magajacy pomocy ze strony innych, wymagajacy
czestej kontroli, zauwazalne braki w zakresie sa-
modzielnego uczenia sie, niezbyt chetny do wspot-
pracy, niewykazujacy inicjatywy, zdarza sie, ze
stwarza problemy wychowawcze, itp.;

52-69
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w bardzo niewielkim stopniu opanowal materiat
nauczania, najczeSciej popelnia bledy w zakresie
przerobionego materiatlu nauczania, unika komuni-
kacji w jezyku niemieckim, niestaranny, niechetny,
2 dopuszczajacy | unikajacy, wykazuje sie zupelnym brakiem syste- | 36-51
matycznosci, bierny, w pracy na lekeji uzalezniony
od pomocy innych, wymagajacy czestej kontroli, nie
potrafi uczy¢ sie samodzielnie, czesto stwarza pro-
blemy wychowawcze itp.;

nie opanowal materialu nauczania, unika komuni-
kacji w jezyku niemieckim, niechlujny, niechetny,
a nawet wrogo nastawiony, unikajgcy jakiejkolwiek
aktywnoSci, catkowicie bierny, w pracy na lekcji
uzalezniony od pomocy innych, wymagajacy stalej
kontroli, nie potrafi uczy¢ sie samodzielnie, nie chce
uczy¢ sie w grupie, nie wnosi nic wartoSciowego
do wspdlnej pracy, dezorganizuje i zaburza porza-
dek w klasie, zazwyczaj stwarza duze problemy wy-
chowawecze itp.;

1 niedostateczny 0-35

Proces oceniania charakteryzuje sie wysoka zlozonoScia. Wystawienie oceny biezgcej nie
jest wiec etapem koncowym tego procesu. PSO powinien zatem uwzgledniac okresowg kontro-
le i ocene postepow nauczania/uczenia sie. Wszyscy uczniowie (a takze rodzice/opiekunowie)
powinni by¢ poinformowani o czestotliwoSci sprawdzianéw, testow czy innych prac kontrol-
nych oraz o obowigzujgcym zakresie tematycznym kazdego z nich. Szczegbétowo powinny row-
niez zosta¢ oméwione zasady ich oceniania, jak i warunki poprawiania wynikéw niezadowala-
jacych. Co wiecej, nalezy okresli¢ zasady gromadzenia punktéw pozytywnych (za aktywnosé)
badZz negatywnych (za nieprzygotowanie), ktore zsumowane rowniez zostang wyrazone w
wy-miernej ocenie. Warto ponadto ustali¢ zasady przeprowadzania sprawdzianéw ustnych,
udzialu w projektach edukacyjnych lub tez innych zajeciach o charakterze fakultatywnym.
Zarowno uczniowie, jak i ich rodzice/opiekunowie powinni mie¢ bowiem pelng §wiadomos§é
tego, ze nauczanie jezyka niemieckiego nie ogranicza sie jedynie do ksztaltowania
podstawowych kompetencji komunikacyjnych, lecz jest rowniez powigzane z szeroko
rozumianym procesem wychowawczym. Ocenianiu bedzie zatem podlegaé tak wiedza i umie-
jetnosci, jak i postawy, zaangazowanie oraz zachowanie uczniow.

5.5. Uwagi na temat oceny pracy nauczyciela

Na zakonczenie niniejszych rozwazan nalezy zwroci¢ uwage na szczeg6élng role, a zarazem
duzg odpowiedzialno$é nauczyciela jezyka niemieckiego, ktéry podejmuje prace z miodziezg
na drugim etapie edukacyjnym. W znaczgcym stopniu to od jego przygotowania zawodowe-
go oraz postawy, w tym zaangazowania w proces dydaktyczny, zalezy bowiem sukces uczniow.
Ow sukees jest przy tym pojeciem wieloznacznym. Dla jednych bedzie oznaczal dobre oceny,
dla innych udang komunikacje z rodzimymi uzytkownikami jezyka niemieckiego, dla jesz-
cze innych satysfakcje z pracy w milej atmosferze na lekcji itd. Aby sprostaé wymaganiom
uczniéw i w mozliwie pelny sposéb zaspokajaé ich potrzeby zwiazane z edukacjg jezykowa,
nauczyciel powinien stale poszerzac swojg wiedze i doskonali¢ umiejetnosci. Bez watpienia
niezbedna do tego jest umiejetnos$é przeprowadzenia szczegdétowej diagnozy uczniow (w pew-
nym zakresie réwniez ich rodzicow/opiekunéw). Jednak wymierny postep w rozwoju zawo-
dowym nauczyciela mozliwy jest tylko wowczas, gdy i on zostanie poddany kontroli i ocenie.
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Na podstawie takich ocen, ktére w réoznych formach powinny byé okresowo sporzadzane
przez dyrekcje szkoly, grono nauczycieli, uczniéw i ich rodzicéw/opiekunéw, a takze w ra-
mach samooceny, nauczyciel ma mozliwo$é poznania swoich mocnych i stabych stron — nie
tylko w zakresie kompetencji typowo zawodowych, lecz takze szerzej rozumianych kompe-
tencji spotecznych. Rzetelna i prowadzona z réznych perspektyw ocena pracy nauczyciela
jest szansg na usprawnienie procesu planowania i organizowania wszelkich dziatan zmie-
rzajacych do jego samorozwoju.
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